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APRESENTACAO

Na tela do dispositivo que vocé estd usando neste momento, encontra-se um dos quatro
livros digitais que reune textos de trabalhos apresentados no XIV Férum de Estudos
Linguisticos (FELIN) e no II Congresso Internacional de Lingua Portuguesa (CILP).
Conforme os seus dedos correm sobre a tela € movem o presente livro digital, intitulado
"Vivéncias em Lingua Portuguesa: leitura, lingua ndo materna e ensino", vocé tem acesso
nao somente as vivéncias dos autores em lingua portuguesa. Tenha a certeza de que vinte
e cinco anos de dedicag@o a pesquisa e ao ensino de lingua portuguesa vibram em suas
maos.

E nesse sentido que o XIV FELIN e o I CILP propuseram como tema "Quando penso no
futuro, ndo esqueco meu passado: retrospectiva”. E certo que hd nessa escolha inspira¢io
na musica "Danga da Solidao" de Paulinho da Viola. Embora se assuma esta dimensao
hipertextual, a trajetoria do evento estd longe de ter sido uma danga solitaria. O conselho
de ndo se apegar para que a caminhada para o futuro ndo seja impedida € aqui
redimensionado. E na preservacio da memdria que desenvolvemos a gratiddo e o
reconhecimento necessarios para impulsionar com sabedoria e respeito o futuro. A

retrospectiva, longe de saudosismo, € movimento que impulsiona para novas vivéncias.

Sdo vinte e cinco anos de dedica¢do e empenho de muitos da equipe de Lingua
Portuguesa, desde a sua primeira edi¢do em 1996 cujo tema foi “Lingua e Linguagem em
Questao”. A partir de entdo, treze edi¢des deram continuidade ao evento: “Lingua,
Linguistica e Literatura: uma integracdo para o ensino”; “Aulas de Portugués:
perspectivas inovadoras”; “Lingua Portuguesa em debate: conhecimento e ensino™;
“Letras e Comunicacdo: uma parceria no ensino da Lingua Portuguesa”; “Lingua
Portuguesa em visao transdisciplinar: rumos, conexdes, sentidos”; “Lingua Portuguesa &
Cidadania”; “Lingua Portuguesa e identidade: marcas culturais”; “Lingua Portuguesa:
educagdo e mudanga”; “Lingua Portuguesa: descri¢do e ensino”; “Lingua Portuguesa: a
unidade, a variacdo e suas representacdes”’, “Lingua Portuguesa: tradicdes e
modernidade”, “O Portugués daqui, dali e de 14: por uma lingua que nos una’.

Em 2017, a Universidade do Estado do Rio de Janeiro, o Instituto de Letras e seu
Programa de Pds-Graduagdo em Letras (Especialidade em Lingua Portuguesa), por
ocasido do XIII FELIN, reconheceram o cardter internacional que marca a histéria do
FELIN, realizando simultaneamente o Primeiro Congresso Internacional de Lingua
Portuguesa (I CILP). Dessa forma, docentes e discentes de Instituicdes brasileiras e
estrangeiras, bem como profissionais de dreas afins, que tém a palavra como principal
instrumento de trabalho, tiveram ampliado espago para trocas de ideias e experiéncias.

Este livro oferece ao leitor textos que apresentam resultados de pesquisa, reflexdes e
vivéncias que, tendo como escopo a Lingua Portuguesa, se inscrevem nos estudos sobre
leitura, portugués lingua ndo materna, lingua de sinais e ensino. Desejamos aos leitores
uma leitura agradavel, produtiva e inspiradora de novos caminhos que, ao valorizarem o
passado, constroem um presente e um futuro brilhantes.

Cordialmente,
Comissiao Executiva
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LEITORES DE FAKE NEWS E DE CONSPIRACOES NOS MEIOS
DIGITAIS: ESTRATEGIAS DE FORMACAO E CONSCIENTIZACAO
Andrey Istvan Mendes CARVALHO (UFRJ)
Regina Souza GOMES (UFR]J)

Introducao

Se h4, hoje, algo que ocupa posicdo premente nos estudos da linguagem em
perspectivas discursivo-interacionais € toda uma classe de discursos e praticas chamadas
de desinformacdo. Esse termo, tradugcdo para o portugués da expressdo inglesa
misinformation, abarca diferentes fendmenos, ainda a serem completamente
compreendidos, em especial dos meios digitais e das medias, caracterizados por uma
distorcao, reconstru¢do ou negacdo de conhecimentos e informagdes produzidos por
instancias socialmente legitimadas do saber (universidades, imprensa séria, Orgaos
governamentais etc.). Tal preméncia se deve, acima de tudo, pelo impacto que tais
praticas discursivas apresentam para além do “mundo da linguagem”, com reflexos cada
vez mais nefastos em fazeres sociais e politicos, baseando atitudes de preconceito,
intolerancia e 6dio.

Esse impacto, no entanto, ndo se faz possivel em um vazio, ou seja: os discursos
ndo operam em um vacuo e ndo surgem no mundo por portais. Sua eficiéncia depende,
fundamentalmente, de disposicdes dos sujeitos que operam a troca comunicativa,
enunciadores e enunciatdrios, em posturas de engajamento frente aos diferentes valores e
fazeres a que tais praticas discursivas podem direciond-los. O que veremos no presente
trabalho € como, por sua construcdo discursiva, a desinformac¢do consegue dirigir os
sujeitos, usando do estabelecimento de relacdes de crenca e de confianga, a diferentes
fazeres pragmaticos odiosos e como, igualmente, consegue dissuadi-lo de outros fazeres,
como a compreensao e a empatia.

Se os discursos direcionam fazeres de 6dio, sdo igualmente necessdrias vacinas
para esse direcionamento. Assim, compreendidos os modos de aceitacao de tais discurso
que garantem a manipulacdo, é preciso propor formas de impedir a concretizacdo desse
engajamento. Em outras palavras, tdo fundamental quanto compreender tais discursos, é
compreender caminhos para formulacao de estratégias de ensino que tornem os leitores-
enunciatarios conscientes quanto a essa manipulacdo, diminuindo (ou mesmo anulando)
sua eficicia. Encontramos, nesse caminho, a outra preocupacdo fundamental que nosso
artigo se propde a pensar: como conscientizar e tentar minorar, ou mesmo reverter, a
posicdo daqueles sujeitos engajados, que acreditam em discursos desinformativos? Essas
sd0 questdes que esperamos, ao fim do artigo, ter pequenos passos de respostas
esbocados.

Definindo nossos conceitos: teorias da conspiracio, fake news e desinformacao

Sejam as conspira¢des mais tradicionalmente definidas, sejam as mais avant-
guarde, ha sempre a no¢do de que os arranjos que garantem a sua existéncia ndo sao
evidentes; em outras palavras, conspirar € um fazer secreto e a conspiracdo € o conjunto
de estratégias que garante a realizacdo desse fazer. As Teorias da Conspiragao (TdC)
aparecem, entendendo o termo como um conceito operacional, perfazendo um desafio a
essa ordem secreta, tentando mostrar o que deve ser escondido e, no extremo, impedir a
conspiragdo. Existem, portanto, na constru¢ao das TdC, duas narrativas em jogo: aquela
do tedrico da conspiracdo — a narrativa que constroem para si como sujeitos conhecedores
de uma verdade secreta contra a qual atuam - e a narrativa dos nefastos e ameagadores
conspiradores — os antissujeitos.
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Nesse sentido, John Byford (2011, pp. 23-24) argumenta que as TdC se
aproximam, em certa medida, de formas racionais e legitimadas de produgdao de
conhecimento, visto a existéncia ja constatada de diversas conspiragdes ao longo da
histéria e da presenga, de fato, de causas inicialmente ocultas para diversos fendmenos,
principalmente sociais. Assim, qualificar determinada construcdo discursiva enquanto
TdC pode ser muito mais um artificio argumentativo do que, efetivamente, um
julgamento sobre a validade epist€émica do conhecimento ali proposto, visto que as TdC
mobilizam saberes contra saberes: saberes dos supostos conspiradores e saberes dos
tedricos da conspiragdo. Além disso, como aponta Knight (2001), as TdC atuam como
base para a construcdo de diferentes produtos culturais na contemporaneidade, desde
séries de televisao a livros e mesmo discursos demagdgicos. Por esse caminho, o
conspiracionismo tornou-se um fendmeno cultural normalizado e visto, por muito tempo,
como inofensivo.

De modo nio tao inofensivo, circulando sorrateiramente junto a outros modos de
constru¢do discursiva, como o sensacionalismo, fake news aparecem e sdo entendidas,
originalmente, como “artigos da imprensa que sdo intencionalmente, e que podem ser
provados como, falsos, podendo levar os leitores a ma-interpretacdes” (ALLCOT,
GENTZKOW, pp. 213; tradugdo livre). Tal fendmeno, no entanto, ja se expandiu para
muito além dessa abordagem original. Assim, o alcance de tais praticas discursivas
dificulta a sua defini¢cdo, motivo pelo qual tal nomenclatura tem sido rechagada por
tedricos da drea da comunicacdo. Nesse sentido, assim com no caso das teorias das
conspiragdes, qualificar um discurso enquanto fake news atua, em muitos casos, muito
mais como ferramenta retérica do que, efetivamente, um entendimento sobre sua
construgao e sua validade epistémica.

E isso que permite, no entanto, a proliferacio desses discursos na esfera politica:
ndo sendo possivel defini-los precisamente, torna-se quase impossivel combaté-los de
forma efetiva. Kalil Filho (2019, p. 207) apresenta uma defini¢do ampla do que pode ser
considerado como fake news:

todo texto por meio do qual as instincias tradicionais de mediacdo de
informacdo e construgdo ética da verdade sdo questionadas paralelamente

ao uso de estratégias enunciativas de apagamento ou melindre da instancia
de autoria — o ator da enunciagfo para a semidtica discursiva.

Essa definicdo, ainda que bastante coerente, apresenta um desafio no que se refere
ao apagamento ou melindre da autoria, visto que, hoje, as fake news s@o assumidas por
sujeitos muitas vezes identificados como porta-vozes de grupos, em redes sociais € sites.
Por esse motivo, reteremos desta definicdo apenas sua primeira parte e a levamos além
das fake news, considerando a desinformac¢do como fodo texto ou prdtica discursiva que
poe em xeque as formas de conhecimento e informagdo propostas pelas instdncias
socialmente legitimadas do saber. Isso € o0 que nos permite integrar, em nossas
consideragdes, tanto as fake news quanto as TdC, mesmo que essas duas construcdes
sejam, na semidtica, tratadas como fendmenos distintos.

Nosso corpus: Jornal da Cidade Online e Jornal Tribuna Nacional

O tensionamento dos discursos de desinformacdo com as instancias legitimadas
do saber, muitas vezes, se dd por meio da emulacao. E interessante, nesse sentido, que
nossas duas fontes principais de andlise tenham o nome de ‘jornal”. A primeira, Jornal da
Cidade Online (JCO), é alvo recorrente de campanhas e investigacdes pela propagagao
de noticias falsas e ré em mais de 100 processos civeis, criminais e eleitorais, de acordo
com consulta ao site JusBrasil; a segunda, Jornal Tribuna Nacional (JTN),
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compromissada com uma “linha editorial conservadora e critica, em que a pluralidade e
o0 apreco aos fatos que a grande midia nao mostra sio as bases de toda a nossa esséncia”,
tem forte presenca virtual, em especial na rede social Telegram, onde seu canal apresenta
mais de 2 mil inscritos. Tomamos por base, para nossas consideragdes, o salvamento das
paginas iniciais dos sites no dia 20/08/2022, primeiro domingo de campanha do primeiro
turno das elei¢cdes gerais de 2022.

Uma aproximacio panoramica aos discursos desinformativos

A primeira grande constatacdo a ser feita quanto a esses portais difusores de
desinformacao € a sua semelhanca com paginas de veiculos da imprensa séria. A pagina
inicial do JCO, nesse sentido, apresenta um link para seus editoriais, divulgacdo de uma
revista ligada ao mesmo grupo empresarial, links para redes sociais, além do oferecimento
de assinaturas e aplicativos oficiais (ver Figura 1).

EDITORIAIS ~  BLOGS E COLUNAS ~

TSE

AOVIVO: A
consagracao da
tirania / Os novos
desafios de
Bolsonaro (veja o
ALEXANDRE DE MORAES video)

Em afirmagdo
gravissima, aliado
ANHANGASAD 205 de Lula expte
Insano e desesperado, _4yismo judicial e

Lula perde acabegae  envolve "Xandao" o
derrota para

ataca padres e ko naTsE
pastores (veja o video)

L

JAIR BOLSONARD

EDIGAO 102
AGOSTO OE 2022

JOAO PESSOA

A configuragdo cromadtica da péagina, em cores frias sobre um fundo branco,
aproxima-se daquela encontrada em portais ja tradicionais do jornalismo brasileiro, como
O Estado de Sdo Paulo e O Globo. A configuracdo topoldgica, relativa a disposicao
espacial dos elementos visuais, direciona percursos de leitura semelhantes aos jornais
impressos, com as principais manchetes do lado esquerdo e no topo e a leitura
prosseguindo a direita e abaixo, construindo uma hierarquia visual ja conhecida dos
leitores. O uso farto de imagens, acompanhando cada uma das manchetes, estabelece
quase sempre relacdes de redimensionamento, em que “o verbal, tanto quanto o visual,
pode preencher siléncios, omissdes, reticéncias, de modo que uma linguagem concretize
aquilo que estd pressuposto, sugerido ou imaginado na outra” (GOMES, 2008, p. 77): o
dedo em riste na fotografia que acompanha a manchete sobre o ex-presidente Lula amplia
os sentidos do suposto ataque realizado a padres e pastores, mostrando uma efetiva
postura de combate, sugerindo que, para além do ataque retérico, o ator retratado tem
disposi¢@o para transpor suas falas em atos; o sorriso dos atores, aliados de Lula, que
cercam o deputado André Janones, responsabilizado pela ‘“afirmacdo gravissima”,
constréi um sentido de cumplicidade entre eles que, pelo expresso no verbal, supde-se
incluir também o ministro Alexandre de Moraes. A extrapolacdo de conteidos, nesse
sentido, mira fortalecer os “fatos”, dentincias e posturas construidos nas manchetes.

A péginado JTN (ver Figura 2), por outro lado, oferece logo de inicio uma espécie
de menu com as principais noticias, privilegiando modos de leitura préprios do meio

y g
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virtual. Assim, a hierarquia das informagdes € amenizada em nome da constru¢do de uma
espécie de painel, numa leitura panoramica que constréi visualmente a amplitude das
informacdes disponiveis. As fotografias e ilustragdes que acompanham as manchetes,
nesse sentido, apresentam relagdes mais diversas, como a ressignifica¢ao, transformando
o dizer de uma linguagem pelo da outra (GOMES, 2008, p. 78), como na manchete sobre
as vacinagdes de mRNA em que o globo terrestre nas maos do cientista pronto para ser
vacinado, em vez de mostrar a validade da vacinagdo global, € recolocado como um uso
de todo o mundo para experimentos cientificos, além do redimensionamento, em que a
figura tranquila do presidente Joe Biden € responsabilizada pelo cendrio de aumento da
imigragdo ilegal citado na manchete: “ILUSAO DE SEGURANCA: Biden constréi muro
de US$ 500.000 ao redor de sua casa de praia, enquanto imigracao ilegal atinge recorde”.

r~

AFARSA DA AGENDA 2030: Amesma  INOCULAGOES INFINITAS de mRNA China agora faz teste de Covid em ILUSAO DE SEGURANGA: Biden
'ciéncia’ que agoera ataca o estio agora planejadas para varios peixe recém pescado constréi muro de US$ 500.000 ao redor
NITROGENIO & a 'cién... tipos de vacina... de sua casade ...

O Home  Noticias

PR —
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Os valores construidos: delimitando enunciadores e enunciatarios

Para a semidtica discursiva, os sistemas de valores sdo entendidos como a base
fundamental de constru¢do dos discursos. Esses sistemas apresentam-se por meio da
constru¢cdo abstrata de uma estrutura de oposi¢des, contradicdes € complementacdes
chamada quadrado semidtico. Como afirma Bertrand (2003, p. 429), “esse modelo define
as relacoes 16gico-semanticas em cujo cruzamento se constituem as significagdes”; em
outras palavras, é pela homologagao dos termos constitutivos das categorias apresentadas
no quadrado como eufdricos ou disféricos (categorias timicas) que se constroem
axiologias as quais, no ponto de vista do sujeito, sdo percebidas como desejaveis ou
indesejdveis, motivando atracdes e repulsas que o movem narrativamente (pela
perspectiva de concretizar uma jungao ou disjun¢do com esses valores). Tudo se passa
como se, na construcdo dos significados, houvesse narrativas em que sujeitos sao
motivados, de diferentes formas, a concretizarem agdes pragmaticas ou cognitivas.

Essas operacdes dependem, igualmente, do estabelecimento de contratos que
garantam a eficdcia da troca comunicativa. O contrato fiducidrio, nesse sentido,
estabelece a relacdo minima em que o enunciatario-destinatdrio passa a aceitar a validade
do esquema de valores proposto pelo enunciador-destinador, seja pela figura préopria do
enunciador-destinador projetada no discurso, em que falamos de confianca, ou pela
constru¢do ldgico-inteligivel do enunciado-discurso, em que falamos de crenga
(BARROS, 2001; FONTANILLE & ZILBERBERG, 2001). Dessa forma, ao programar
o seu fazer-persuasivo (operagdes que visem ao convencimento do enunciatrio), o
enunciador pode tentar conseguir a adesdo do outro por meio de construgcdes sensiveis
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relacionadas a sua propria imagem, valores e visdes do mundo, ou pode investir seus
esfor¢os na construcgao inteligivel do discurso e nas suas estratégias argumentativas que
apelem ao l6gico e ao racional.

O que vemos na pagina inicial do site JCO € um apelo as estratégias de construcao
da crenca apontadas por Barros (2020) como caracterizante dos discursos mentirosos na
internet. Assim, a gradacdo da verdade a falsidade, em que a aceitacdo de noticias
verdadeiras leva a construgdo de noticias falsas, parece presente de modo indiscriminado
na pagina: a derrota judicial de Lula, referida na manchete, refere-se a um processo em
que solicitava a retirada de redes sociais de postagem que ligavam o Partido dos Trabalhos
a facgdo criminosa PCC. Assim, ainda que derrota judicial tenha de fato sido noticiada, a
reportagem linkada traz apenas uma reprodugdo das postagens que propdem tal relacdo,
além de apresentar, logo de inicio, um juizo depreciativo do estado da campanha eleitoral
do lider petista: “A situacdo de Lula e do PT estd se complicando nesse inicio de
campanha eleitoral. Tudo comegou a dar errado. Eventos esvaziados, desanimo e derrotas
judiciais”.

A pagina do JTN, no mesmo sentido, utiliza-se de diferentes empregos das pessoas
do discurso em suas reportagens, intercalando formas em primeira, segunda e terceira
pessoa, com efeitos de “aproximacio emocional e sensorial entre o destinador, que viu,
viveu e sentiu o que estd contando, e o destinatdrio”, além de uma “ilusdo de isencdo do
destinador” (BARROS, 2020, p. 19). E praxe, nesse site, que todas as noticias se encerrem
com o dizer “Compartilhe esta noticia, muitos precisam despertar para a realidade”,
interpelando diretamente o enunciatario. Com esse dizer, o enunciador se mostra como
aquele que desvela um segredo, qualificando seu enunciatidrio como um sujeito desperto
para a realidade, ciente de uma verdade mais verdadeira, de certa forma, que aquela
veiculada pelas instancias legitimadas do saber e sendo, por isso, digno de confianca. A
verdade instituida, desse modo, é negada por ser parte de complos globalistas, como na
manchete “VENDIDOS: mais de 100.000 ‘primeiros socorristas digitais’ recrutados pela
ONU para impulsionar a narrativa do establishment”, e sdo afirmadas falsidades, como a
de que essa iniciativa de combate a desinformac¢do promovida pela ONU se trata de uma
censura ideoldgica da internet, numa estratégia ja apontada por Barros (2022) em relagcao
aos discursos de TdC.

Do fazer cognitivo a certeza

As duas praticas discursivas analisadas anteriormente t€ém um elemento em
comum: o esfor¢co em serem aceitas, apesar de tudo, como verdade. Esse esfor¢co visa
reconfigurar os conhecimentos e as crencas dos enunciatdrios, incutindo valores e
certezas ligadas aquilo que o destinador tem por objetivo. Assim, por meio de uma série
de atos epistémicos, tratados pela semidtica como juizos de reconhecimento da verdade
de um enunciado e de transformac¢do do estatuto epistémico de outros enunciados
correlacionados (GREIMAS, 2014), discursos entendidos inicialmente como inveridicos,
improvaveis de serem verdadeiros, sdo pouco a pouco tomados por certezas pelo
enunciatario. A certeza, nesse sentido, € caracterizada por uma posi¢ao tonica, em que o
sujeito adere a esses conhecimentos de maneira intensa, fechando-se para conhecimentos
que possam estabelecer o contraditdrio. O estabelecimento, portanto, seja da crenga ou da
confianca visa, em ultima andlise, tornar o sujeito impermedvel a outros discursos,
assumindo como verdades apenas aqueles condizentes com o esquema de valores
proposto pelo destinador-enunciador.

O que vemos na pagina do site JCO € um esfor¢o de incutir no enunciatério saberes
e crencas que sdo, caracteristicamente, do campo ideoldgico da direita. Assim, a
religiosidade € exaltada, pela construcdo de padres e religiosos como vitimas de ataques

——
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“absurdos e covardes” por parte de atores “insanos e desesperados. Carregam-se, nesse
sentido, as tintas quanto a caracterizacdo dos atores apresentados no enunciado, em
especial a figura do ex-presidente Lula, referido como “meliante” e “ex-presidiario”. Do
mesmo modo, a figura de um ator da enunciag¢do que desvela um segredo reaparece.

Na reportagem linkada na manchete “Em afirmagdo gravissima, aliado de Lula
expoe ativismo judicial e envolve ‘Xandao’”, surge aquilo que Hofstadter (1996)
caracteriza como o ‘“estilo paranoide” caracteristico das TdC: oferece-se uma
interpretacdo de um tweet do deputado André Janones como sendo a prova cabal de uma
conspira¢do judicidria que envolve atores de esquerda e ministros do Supremo Tribunal
Federal, uma superinterpretacao no sentido que a dd Umberto Eco (2005). Por meio de
um uso intrincado de debreagens de 1° e 2° grau, feitas com uso intercalado de discursos
diretos e indiretos, a voz que denuncia a conspira¢ao confunde-se com a voz dos supostos
conspiradores, de modo que a interpretacdo das falas confunde-se com as proprias falas:
a acusacao torna-se confissdao. O enunciatério, portanto, € levado a crer que aquilo que o
enunciador apresenta como verdade estd baseado em fatos e falas fidedignas, de modo
que ndo € o enunciador que denuncia a conspiracdo, mas os préprios conspiradores que a
deixam tornar-se evidente.

Da certeza ao fazer pragmatico

O estabelecimento de uma relacdo fiducidria, na semidtica, funciona igualmente
para caracterizar a relacdo do sujeito para com seus destinadores. Assim, para julgar-se
obrigado a realizar movimentos narrativos, o sujeito deve ter um minimo de crenca e de
confianca na instancia que dirige seus fazeres. Exemplo: para respeitar ao préoximo e
entender esse ato como uma necessidade/obrigacao, o sujeito precisa crer nas instancias
sociais, religiosas, juridicas, enfim, que direcionam esse fazer. Nesse sentido, os trabalhos
de Daniel Patte (1985; 1986) apontam possibilidades de passagem da esfera cognitiva
para a esfera da acdo por meio daquilo que o autor compreende como “modalidades
éticas”. Assim, assumindo determinadas certezas que estabelecem a relacdo fiducidria
com o destinador-enunciador, o sujeito passa a crer na necessidade de realizar os fazeres
que esse dirige.

Uma constante nas pédginas veiculadoras de desinformacao €, nesse sentido, a
tentativa de transpor o limite entre atos cognitivos (instauracdo de certezas) e fazeres
pragmadticos (acoes no mundo). Se na pédgina JTN percebemos o pedido para o
compartilhamento das noticias apoiado nessa confianga, a situa¢do apresenta-se ainda
mais desenvolvida no site JCO (ver Figura 3). Em primeiro lugar, delimita-se de modo
mais explicito perfis para o enunciador e para o enunciatdrio, caracterizados como
patriotas e conservadores. Solicita-se desses enunciatdrios, em seguida, a ostentacdo de
simbolos patridticos e conservadores e, no fim, faz-se um pedido implicito de doacdes
financeiras.

——
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O que se mostra mais curioso, no entanto, € a frase “O Brasil precisa de vocé!”,
na qual o enunciador esconde-se por trds da figura da na¢do em seu direcionamento a
determinados fazeres, na efetivacdo de sua tentativa de manipulagdo. Assim, dois
direcionamentos interpretativos se mostram possiveis: o enunciador é quem precisa da
fidelidade do enunciatdrio-leitor e usa da sensibilidade patridtica para causar essa
fidelizagc@o, num resultado semelhante ao observado por Discini (2009) sobre os usos de
estratégias sensiveis pela imprensa sensacionalista; ou o enunciador espera do
enunciatdrio uma adesdo incondicional aos fazeres direcionados, seja implicita ou
explicitamente, ja que a instancia destinadora aparece como incontestavel.

Questoes do ensino: desmascarando as mentiras e impedindo os fazeres

Como aponta Barros (2019, p. 13), os discursos desinformativos sdao “discursos
do 6dio e desencadeadores de acdes discriminatérias. Dai esse mundo de mentira e de
d6dio, em que estamos vivendo hoje, e que precisa ser desmascarado pelo ensino-
aprendizagem na escola”. Vamos além nas considera¢des e entendemos que, para além
do ambiente escolar, devem ser pensadas estratégias amplas de conscientizacdo quanto
ao papel dos discursos desinformativos como motivadores de atitudes e posturas
extremistas. Nesse sentido, como vimos, a aceitagdo dos discursos mentirosos enquanto
verdade visa estabelecer uma relagcao fiducidria em que o sujeito possa ser dirigido a
determinados fazeres, qualificando um engajamento. O que esses discursos almejam, em
ultima andlise, € movimentar o sujeito de uma posi¢do em que ndo creia na necessidade
de determinados fazeres, uma postura alienada, para uma posi¢cao em que esses fazeres
apresentem-se como obrigatérios e, pela aceleracdo e tonicidade que marca esses
discursos, mostrem-se como urgentes aos olhos desse enunciatario manipulado. Assim,
diversos sdo os desafios que se apresentam para o docente , num entendimento ampliado
do que seja educacdo, para o combate a tais préticas.

O primeiro deles é a desconstru¢do de parte desse mundo de simulacros em que
vivemos. Assim, seja no JCO ou no JTN, € uma imitacdo visual de veiculos das préprias
instancias legitimadas do saber a que se deve dirigir a atencao. Desse modo, ainda que
uma quantidade consideravel de semelhancgas com veiculos legitimos de imprensa, certos
rasgos na normalidade de sua construcao nos permitem perceber diferencgas: a disposicao
dos pardgrafos, a presenca excessiva de andncios pop-up, usos exagerados de letras
maitsculas e recursos tipograficos nao padronizados, como ja apontados por Barros
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(2020). Assim, direcionar a atencdo a esses elementos dissonantes € um caminho para a
prevencao e desconstrucao desses discursos.

O desafio principal se mostra, no entanto, quanto a evitar a passagem da aceitacao
de um discurso desinformativo para a aceitagdo indiscriminada de outros, essa sim que
dirige os sujeitos ao extremismo e fazeres de 6dio. O estabelecimento da confianga, nesse
sentido, € que deve ser alvo de combate tanto nos ambientes formais de ensino, quanto
nas politicas de conscientizacdo. Assim, mapeando os diferentes recursos de construcao
da imagem do enunciatdrio, alguns dos quais aqui demonstrados, mas também mapeados
em trabalhos como Gomes (2018; 2019) e Silva (2019), € importante explicitar os
esquemas valorativos que propdem os enunciadores, em especial aqueles que, quando
aceitam, direcionam posicionamentos extremistas, construindo no¢des como uma luta do
bem contra o mal, sem qualquer permeabilidade a um meio termo e a compreensio e
empatia para com o outro.

Consideracoes finais

O desmascaramento dos discursos desinformativos, sejam eles de teoria da
conspiracdo ou de fake news, é apenas parte de um grande desafio na formacdo dos
leitores. Por diversos fatores, o conspiracionismo e a desinformacdo mostram-se como
praticas ja normalizadas no meio social. Assim, seja pela semelhanca que essas préticas
discursivas apresentam entre si, a sua relacdo com diversos produtos culturais, o uso de
estratégias de constru¢do comuns ao do sensacionalismo; todos esses fatores tornam esses
tipos discursivos ainda mais dificeis de serem. O trabalho de agéncias de checagem de
noticias, nesse sentido, ainda que fundamental, mostra-se pouco efetivo, visto a
desconfianca dos enunciatdrios desses discursos justamente em sua legitimidade: o
discurso ser desmentido refor¢ca os argumentos dos enunciadores pela paranoia ja
instaurada. E preciso, portanto, formar e conscientizar leitores das midias digitais sobre
modos de produzir leituras ndo paranoicas. Pela identificacdo dos esquemas de valores e
dos fazeres direcionados pelo enunciatirio, € possivel mostrar tanto os aspectos que
caracterizariam uma ma-fé em suas motivagdes (pela demanda financeira implicita), e
mesmo a sua postura de exclusdo em relacio aos saberes legitimados (pela necessidade
de compartilhamento em prol de uma verdade mais verdadeira).

Compreender, por fim, os modos de sensibilizacdo e de estabelecimento da fidicia
que permitem, em ultima andlise, a passagem da certeza ao ato, é fundamental para o
trabalho docente. Discursos, nesse sentido, ainda que restritos ao mundo da linguagem, e
ainda que nossas andlises a isso se restrinjam, ndo estdao deslocados de sujeitos “de carne
e 0sso” que agem por crengas discursivamente instauradas. Atentar-se a isso €
imprescindivel para um trabalho de conscientizagdo eficiente, mesmo porque € isso que
permite agir em grupos especificos, que por condi¢cdes prévias, mostram-se mais
suscetiveis a aceitacdo desses discursos e desses valores. Mostrar aos sujeitos, seja em
ambientes formais de ensino ou ndo, a relagdo entre o que € dito nos textos e o que isso
pode se tornar no mundo extralinguistico se faz urgente para um trabalho de
conscientizacdo efetivo. Mentiras e desinformagdes podem ser feitas de palavras, mas
jamais serdo apenas isso: serdo golpes, serdo o 6dio, serdo a morte.
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ELES GOSTAM DE LER SIM! A FORMACAO DE JOVENS

LEITORES A PARTIR DE CLUBES DE LEITURA VIRTUAIS
Catarina Borges de Oliveira RIBEIRO (UERJ)

A leitura é uma fonte inesgotdvel de prazer, mas, por incrivel que parega,
a quase totalidade ndo sente esta sede. (Carlos Drummond de Andrade)

Introducao

E inegdvel a importancia da pratica de leitura no processo de aprendizagem a fim
de formar cidaddos mais conscientes de seus papéis na sociedade. Dessa forma, cabe
conceituar o que significar ler, ndo considerando a a¢do apenas como uma decifracio de
codigos, mas algo que vai além da superficie visivel e atinge o campo subjetivo dos
individuos, unindo-se as experiéncias e conhecimento de mundo do leitor para, assim,
ajuda-lo a formar uma opindo. Dessa forma, Marisa Lajolo (1982ab) expde: )

Ler ndo € decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E,
a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relacioné-lo a
todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de
leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a esta

leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra nido prevista. (LAJOLO,
1982ab, p. 59)

Ainda a respeito do conceito de leitura, acredita-se que

ler € construir significados, ou seja, a leitura é um processo mediante o qual se
compreende a linguagem escrita, sendo o leitor um sujeito ativo que interage
com o texto. Portanto, quando pensamos na leitura com finalidade pedagégica,
s6 podemos dizer que ela foi eficiente se resultar em aprendizagem
significativa. Isto ocorre porque, ao ler, acionamos os conhecimentos prévios
de que dispomos, sejam sobre o mesmo assunto ou de algo que nos parece
relacionado, de modo que possamos atribuir significados as palavras, as frases
e aos pardgrafos que lemos. "Ancoramos" as novas informacdes ao repertério
de conhecimentos de que ja dispomos, ampliando-o e/ou transformando-o
qualitativamente. A medida que avancamos pelos pardgrafos, vamos
realizando uma grande quantidade de operagdes mentais, de modo que
possamos continuar a leitura. Caso as barreiras parecam por demais dificeis,
recorremos a um outro texto, que nos sirva de "facilitador", ou a uma outra
alternativa que nos pareca melhor (o que inclui até mesmo o abandono da
leitura). (SILVA, 2004, p. 71)

Outrossim, Anténio Prole ressalta a relevancia das experiéncias pessoais para o

processo de desenvolvimento da habilidade leitora:
E fundamental para a compreensdo leitora que o leitor confronte a sua
experiéncia pessoal, os seus sentimentos e conhecimentos, com o que é

.

expresso na obra. E nesta interacdo que se dd o encontro do leitor com a
narrativa, condi¢do essencial para a compreensdo. (PROLE, 2008, p. 9)

Logo, um dos mecanismos para estimular o ato de ler nos jovens pode ser a criacao
de espacos de pratica de leitura na internet, ou seja, a criacdo de “clubes de leitura”. Um
modo externo de ampliar a sala de aula para o universo digital, mostrando e para o leitor
que o espago escolar é amplo, tdo amplo que invade os aparelhos eletronicos de forma
consensual, convidando para a leitura.
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Nesse sentido, € importante destacar que um pais que, atualmente, tenta reprimir
e dispensar o consumo dos livros, pode, contrariamente, acabar por instigar o professor a
agir e fomentar a curiosidade daqueles que sdo chamados de “futuro” da nagdo. A
indignacao surge a partir de informagdes da Receita Federal que asseguram que “pobres
nao leem livros” e, por isso, ocorrer a defesa do aumento da tributacido em relacdo a eles.
Ressalte-se que, conforme preconiza a Constitui¢do Federal, os livros sdo isentos de
tributacao, o que faz com que o governo almeje tal mudanga, segundo relata o jornalista
Bernardo Caram para o jornal Folha de Sdo Paulo (2021). Na reportagem, Caram

entrevista um advogado tributarista que explica:
Se prosperar a proposta do governo, corremos o risco de que essa politica de
incentivo ao acesso a bens culturais e educacionais da relevancia dos livros
seja extinta sem que nada mais focalizado e eficiente seja posto no lugar.
(CARAM, s.p, 2021)

Ocorre que ndo se pode deixar que esse “futuro” pertenca apenas a uma minoria
com acesso facilitado a cultura dado as condi¢cdes econdmicas. Sendo assim, uma forma
de evitar tal procedimento € o uso estratégico das midias digitais para formar redes de
conhecimento que ampliem o repertério textual do aluno, bem como o conhecimento de
mundo. A essa ferramenta dei o nome de "clube da leitura". De acordo com a defini¢do
do diciondrio para a palavra "clube", tem-se: “sm 1. Sociedade recreativa; 2. casa de
reunides politicas ou literdrias; 3. local onde se reinem pessoas para jogar, dangar, beber,
etc; 4. agremiacao esportiva” (AMORA, p. 150, 2009). Logo, a escolha lexical se dd em
razdo do objetivo de reunir estudantes para ler, sem descartar o lado recreativo somado a
ideia de estudar, descobrir.

Desse modo, utilizar a internet como um espaco cultural e literdrio é dar
oportunidade aos jovens de terem contato com obras literdrias mediado por um professor,
este funcionando como um auxiliar durante o processo. Além disso, deve-se perceber,
conforme pontua Haquira Osakabe, que “o ensino da literatura seria uma alternativa
enriquecedora das experiéncias mais comuns do aluno. Teria um papel formador e nao
apenas informativo.” (OSAKABE, p. 26, 2011)

1. Escolha dos Livros

Cabe destacar que a aproximacao entre leitor e livro, ainda mais no processo de
formacao leitora, deve ser natural, evitando cobrancgas que facam o jovem se distanciar
do ato de ler. O autor Daniel Pennac (1993) hd muitos anos ja destacava essa necessidade,
o que pode ser confirmado em uma de suas obras: Como um Romance. No ensaio, Pennac
elenca os atores responsaveis pelo desenvolvimento da prética de leitura: os pais e os
professores. Um dos objetivos dele € propor uma reflex@o nos leitores a fim de promover
uma reconciliag¢do entre estes e o ato de ler, questionando o que de fato afasta uma crianga
dos livros, oportunidade em que afirma que a tecnologia ndo € a grande vila. Esta
constatacdo nos aproxima dos aparatos tecnolégicos e, ja no século XXI, serve de apoio
para unir algo com que os jovens se identificam (a tecnologia) a algo que os jovens
precisam descobrir o prazer de consumir (a leitura).

Por sua vez, os cldssicos literarios, comumente rechacados pelos estudantes do
ensino basico, sdo de extrema importancia para a formacao da base cultural e histérica a
respeito de temas que acompanharam o desenvolvimento da sociedade e, até hoje, trazem
reflexdes importantes para o que o corpo social experiencia, algo que se pode ver em
obras como O Triste Fim de Policarpo Quaresma de Lima Barreto; Vidas Secas, de
Graciliano Ramos, e Capitdes da Areia, de Jorge Amado. Sao trés exemplos do quanto a
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arte nos aproxima do cotidiano e também do que enxergamos na politica e nas ruas da
cidade.

A autora Lilian Lopes (2011, p. 6) questiona a escolha dos cléssicos por parte dos
professores e da escola. No entanto, a meu ver, por mais que 0s espacos escolares e
mestres optem pelas grandes obras da literatura, muitos alunos permanecem distantes e/ou
sem desenvolver apreco por tais contetidos, o que demonstra que hd algo de errado nessa
aproximacao.

— Vocé pode ou ndo escolher os livros que deseja ler na escola?

— “Ndo, ndo posso”.

— Por qué?

— “A professora manda o que ela acha melhor™...

“Os professores é que mandam”. “Os professores ndo aceitam sugestdes’...
“Tem que dancar conforme a musica”... “Tudo € planejado”. “As professoras
gostam que leiam o que elas pedem”... “Faz parte do programa”. “A gente ndo
pode dizer do que gosta E o professor que sabe dizer qual é o bom”... “Os

professores tém mais experiéncia”... “Sdo livros para a escola... sdo
obrigatérios”. (LOPES, p. 66-67, 2011)

O didlogo acima, reproduzido por Lilian Lopes (2011, p. 67), reflete a postura
autoritdria da escola e dos professores, infelizmente uma realidade. Por tal motivo, ao
propor um “clube da leitura” virtual, utilizando classicos literdrios brasileiros, preocupo-
me em oferecer mecanismos de pesquisa e de sugestdo dos alunos a fim de que estes
participem ativamente das escolhas - fazer com que os estudantes se sintam no comando
do que irdo aprender.

Como se vé, a dificuldade de os alunos gostarem das obras clédssicas, pode estar
associada ao autoritarismo escolar, a partir da forma e do método utilizados pela escola
para apresentar os livros aos estudantes.

Lilian Lopes (2011) demonstra, ainda, o sentimento perturbador do aluno ao se

deparar com as leituras obrigatdrias da escola:
Ler de dois a quatro livros por ano significa ler um livro por semestre ou um
livro por bimestre. Sdo duas ou quatro fichas de leitura, duas ou quatro provas
de livro, duas ou quatro coisas quaisquer que marcam o final de uma atividade
pensada e programada para preencher os periodos que burocraticamente fazem
0 ano letivo e para ajudar a avaliar o aluno — que deve agir, pensar e aprender
nesses periodos e ndo em outros. (SILVA, 2011, p. 65)

Além de tal aspecto, ela ressalta que a escolha das obras € tratada como mais um

procedimento burocratico, sem a participacdo dos maiores interessados: os leitores.
Esse é o compasso que rege o ritual de encomenda, compra, leitura e trabalho
com os livros na escola. H4 um tempo para selec@o e indicacdo das obras, um
prazo para a compra, um prazo para a leitura e uma data para entrega da
produgdo disso tudo — esta dltima, alids, determina toda a cadeia anterior.
(SILVA, 2011, p. 65)

O primeiro trauma inicia-se, assim, com a leitura obrigatéria dos livros
paradidaticos, escolhidos pela dire¢dao sem considerar o parecer do professor — em alguns
casos —, o gosto dos alunos e o que se pretende com a exposicdo do conteido. Esse
processo, que deveria ser coletivo, ndo considera a opinido do aluno, visto que ninguém
apresenta a ele pequenos resumos, formula debates ou faca uso de outras ferramentas que
promovam a curiosidade e os ajudem a escolher o que serd lido - ndo ha um processo
democratico, frise-se, na maioria dos casos.

Certamente esse ndo € o Unico problema que envolve a pritica de leitura no
ambiente escolar; ainda é preciso mencionar a precariedade do ensino publico no pais,

——
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que, em certos casos, sequer apresenta infraestrutura de biblioteca e sala de computadores,
tornando o desafio ainda maior.

——
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2. Novas Formas de Letramento

Atualmente, a maior fonte de informacgdo dos individuos, especialmente dos
jovens, € a internet. Mecanismos de pesquisa, sites de videos, redes sociais estdo entre as
plataformas mais utilizadas por eles para buscar conhecimento. Dessa forma,
considerando a ideia de que a educacao deve estar onde os alunos estdo, torna-se valido
trazer contetido de qualidade a fim de apontar novos caminhos de aprendizagem, além de
democratizar o acesso ao ensino: gratuito, rapido e moderno.

Nesse sentido, de acordo com Roxane Rojo e Eduardo Moura, na obra
Letramentos, midias e linguagens (2019), nota-se a discussdo envolta acerca do espaco
virtual para a busca de informagdes. Os autores retratam o receptor das mensagens digitais
como “consumidor”, mas, nesta pesquisa, refiro-me especificamente aos alunos:

A cultura das midias € um momento em que o consumidor passa a ter alguma
escolha, momento em que pode passar a montar suas proprias “colecdes”,
como diria Garcia-Canclini (2008[1989]). A cultura das midias “é uma cultura
do disponivel e do transitério” (p. 26) e a cibercultura, a cultura do acesso.
Segundo Jenkins (2006:29), elas vdo preparar e viabilizar uma cultura da
convergéncia, caracterizada pelo “fluxo de conteddos através de mudltiplas
plataformas de midia, a cooperag@o entre multiplos mercados mididticos e o
comportamento migratdrio dos piblicos dos meios de comunicagdo, que vao a

quase qualquer parte em busca das experiéncias de entretenimento que
desejam.” (ROJO ;MOURA,2019, p.34-35)

A partir do clube da leitura, tem-se a mesclagem do texto escrito e da apresentacao
audiovisual, o que ROJO e MOURA (2019, p. 42) chamam de “hipermidia”

Agora, a aprendizagem muda. Ao invés de sermos prisioneiros de autores de
livros-texto e duas prioridades, escopos e sequéncias, somos agentes livres que
podem enocontrar mais sobre um assunto que os autores sintetizaram, ou
encontrar interpretacdes alternativas que eles ndo mencionaram (ou com a qual
concordam ou até mesmo consideram moral ou cientifica). Podemos mudar o
assunto para adequd-lo ao nosso juizo de relevincia, para nossos préprios
interesses e planos e podemos retornar mais tarde para um desenvolvimento
padrdo baseado no livro texto. Podemos aprender como se tivéssemos acesso
a todos esses textos e como se tivéssemos um especialista que pudesse nos
indicar a maioria das referéncias entre tais textos. (...) A proxima geacdo de
ambientes de aprendizagem interativos adiciona imagens visuais, sons e
videos, além de animagdo, o que se torna muito pritico quando a velocidade e
a capacidade de armazenamento podem acomodar estes significados densos de
informacao topolégica. (Lemke Apud ROJO ; MOURA, 2019, p. 42)

Quando vislumbramos a passagem acima, percebemos o quanto o letramento
mididtico invadiu a vida das pessoas, aumentando as chances de aprimorar e reter
informacdes a partir de diferentes técnicas. Portanto, os professores ndo podem cerrar os
olhos para a atualidade; ao contrario, precisam encontrar espaco dentro das redes para
alcancar estudantes, direcionar projetos para eles como uma tentativa de democratizar o
conhecimento e incentivar a leitura, ainda que ela precise de uma nova roupagem: o video,
ou seja, assistindo a algo o aluno se sentird estimulado a ler.

3. O Clube da Leitura

Nesse cendrio cadtico, surge a ideia de ampliar a sala de aula para um espaco
informal e convidativo, em que o aluno possa se manifestar, escolher, desde que antes
retna informacdes para formar uma ideia. E frequente um estudante dizer que uma obra
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z

literdria € "chata". Qual professor de portugués e literatura nunca ouviu essa triste frase?
Entretanto, a forma como os classicos foram apresentados, no passado, pode ter sido
equivocada deixando uma péssima lembranca do que € Literatura. O problema cresce
neste ponto: se um livro é chato, o outro também passa a ser e assim por diante, o que,
consequentemente, afasta nosso jovem leitor do texto literario.

Pesquisas recentes apontam a importancia do espaco digital para os jovens
buscarem referéncias de leitura, como explicam Gleice Pereira, Rachel Cristina Mello
Guimaraes, Gilcelene Pereira do Santo (2017, p.79) no trabalho que se dedica a analisar
o incentivo a leitura no youtube e apontam que “os vlogs de resenhas literdrias, nesse
ambiente digital, sdo uma importante ferramenta no fomento a leitura”. Aludindo a Sibilia
(2008), destacam que

os vlogs literdrios funcionam como a extensdo dos vlogueiros literdrios ou
booktubers, que querem expandir o alcance das criticas, resenhas, andlises e
indicagdes de livros. Esses videos podem ser feitos da mesma forma que um
vlog de assuntos gerais, porém a temdtica gira em torno de literatura, livros,
resenhas, criticas literdrias, tratando sempre do tema no ramo da literatura. A
linguagem direta e informal contida nos vlogs literdrios é um atrativo para a
visualizagdo desses videos pelos internautas, pois, “[...] além de mais
‘interativos’, os sujeitos estdo se tornando mais visuais do que verbais.”
(Sibilia, 2008, Apud PEREIRA, GUIMARAES, SANTO, 2017, p. 80)

Outro importante detaque que corrobora o distanciamento entre os jovens € a
literatura € o periodo do vestibular, principalmente considerando o exame do Enem, que
se tornou a principal prova de acesso ao ensino superior no Brasil. A fim de estudar para
um exame extremamente tedrico e cansativo, o estudante se depara com um ‘“‘cardapio”
literario vasto, mesmo sem trazer leituras obrigatdrias, o aluno se vé forcado a conhecer
diversas escolas e obras literdrias que foram negligenciadas durante anos de estudo.
Dificilmente, nesse periodo competitivo, a paixao pelas obras serd despertada, ja que o
rol de contetddos € extenso e , mais do que compreender, o jovem deseja memorizar e
obter a aprovacdo. No entanto, esse cendrio pode mudar se o jovem se afeicoar pela
leitura, se tiver um contato mais divertido sem foco em avalia¢des em relacdo ao ato de
ler.

Destaca-se que, como dito anteriormente, o processo de negligéncia inclui o
curriculo escolar , que nao se aproxima do estudante, além do professor , que, muitas
vezes cansado e mal remunerado, vé-se perdido no meio de tantas obrigagcdes e tdo poucos
direitos.

Com intuito de instigar o prazer pelo conhecimento, o clube da leitura tem por
objetivo criar um lago entre professores e alunos no ambiente digital, espaco que mais
aproxima do que afasta, pois estd dentro do universo jovem — por mais que parega uma
antitese, a realidade do século XXI inclui as telas no processo de aprendizagem.

Existem pesquisadores que t€ém se debrucado no estudo a respeito das novas
formas de incentivar a leitura na internet. Conforme o artigo “booktube” de Renata Prado
Alves Silva, doutoranda pelo programa de pdés-graduacdo do curso de Comunicacdo
Social da UERJ, nota-se a importancia de haver uma compreensao do que € feito e da

motivacdo que leva o comunicador a falar de livros:
Considerando a Internet como um dos principais espacos de disseminagdo dos
livros, torna-se cada vez mais importante o exame dos modos de fazer destes
discursos, da formacdo das comunidades de leitores e das formas de
“frequentar” estes espagos, construindo comunitariamente opinides e
interpretacdes sobre textos (SILVA, 2016, p. 3)
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Diante disso, a proposta do clube é promover um debate de forma livre e gratuita
com estudantes, uma leitura compartilhada das principais obras da literatura de cada
escola literdria, a partir de uma linguagem informal, acessivel e instigante.

A leitura compartilhada entre professores e alunos funciona como uma
engrenagem: aquele, com conhecimento tedrico e diddtica adequada, aproveita o meio
digital para se aprofundar na personalidade dos personagens, no contexto histérico em
que a obra foi escrita, nas caracteristicas do texto narrativo e o ato de ler. Estes, por sua
vez, curiosos e questionadores, sentem-se mais préximos dos professores ao enxerga-los
em uma posicao diferente daquela da sala de aula - a posi¢do de professor-avaliador.
Percebemos, assim, o quanto a tela pode aproximar mais do que o quadro.

Diante dessa interacdo entre aluno, obra e professor, a base cultural mostra-se
possivel de ser formada e o estudante se mune de repertdrio cultural para compreender
diversos fendmenos sociais, conhecendo a histéria por meio do ponto de vista literdrio e
criativo, que brinca com as palavras para comparar a realidade a arte.

Tal repertorio sera de extrema relevancia para formar o conhecimento de mundo
do jovem, algo que ele poderd utilizar para embasar opinides e contextualizar ideias. Por
mais que saibamos que ler ndo é um pré-requisito para escrever bem, devemos considerar
que a leitura € provocativa, além de fomentar a constru¢ao de ideias que, mais tarde,
poderdo se transformar em opinides.

Consideracoes Finais

Pensar em novas formas de ensinar, em uma era cada vez mais tecnoldgica, pode
parecer um grande desafio: ajuste de cameras, dudio, contetido, o quadro muda de forma
e se transforma em slide, o contato com o ouvinte muda, a interagdo também. De fato sao
muitas mudancgas, todavia elas sdo essenciais para ampliar a sala de aula e chegar aonde
o aluno esta.

Quem ndo gosta de ler? Provavelmente aqueles que ndo tiveram a chance de
receber o estimulo adequado ou descobrir o que os toca o corag¢do, aquece a alma e aguca
a curiosidade. Eu, verdadeiramente, acredito que € possivel formar leitores criticos a partir
de uma sala de aula virtual rica em conteddo, diversdao e, mesmo através de uma tela,
proxima dos jovens.
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A LEITURA DO TEXTO LITERARIO NA EJA:
UMA EXPERIENCIA COM IRACEMA, DE JOSE DE ALENCAR
Daniela PORTE (UERIJ)

Introducao

A atividade ora descrita desenvolveu-se na 4° fase do ensino médio do segmento
Noturno do Colégio Santo Inéicio, situado em Botafogo/Rio de Janeiro. Os cursos do
Noturno fazem parte de iniciativa filantrépica da instituicao, estabelecida ha mais de 60
anos, que, hoje, atende ao montante de 671 alunos, distribuidos entre os anos finais do
ensino bdsico e de 4 cursos profissionalizantes. O ensino médio da EJA € dividido em
quatro fases (1%, 2%, 3% e 4*), percorridas em quatro meses de aulas presenciais, a cada
semestre. Ao final de dois anos, conclui-se o ensino basico.

O Noturno atende, para além de empregadas domésticas, pequenos comerciarios,
porteiros, cabeleireiros e manicures, garcons, donas de casa - trabalhadores de modo geral
— grande parcela de um publico mais novo, alunos de mais de dezoito anos, que nao
concluiram seus estudos no ensino regular ou pela vivéncia da gravidez precoce (no caso
das mulheres) ou pelo histérico de reprovacdo (situagdo mais observada entre homens).
Ressalta-se aqui a mudanga do perfil do alunado da EJA que, nos ultimos anos, vem-se
apresentando cada vez mais jovem, embora em todas as turmas do ensino médio
possamos ainda contar com a vantagem da heterogeneidade etéria, que repercute de modo
positivo para o desenvolvimento das aulas, no que diz respeito, sobretudo, as trocas de
experiéncias de vida e ao desenvolvimento da autonomia.

A disciplina de Literatura, embora seja disposta na grade de horario oficial do
colégio em apenas um tempo de 40 minutos, € ministrada por nés em dois tempos de aula,
em dia separado dos tempos de Lingua Portuguesa. E uma preocupacio da equipe de
Linguas e Linguagens do Noturno o constante didlogo entre as duas disciplinas, tomadas
separadamente apenas pro-forma. Desde 2017, a reformulac@o do contetido de Literatura
em nossos planejamentos atende ao anseio de priorizarmos as andlises do texto literario
em si na sala de aula em vez de nos dedicarmos a historiografia literdria. Por isso, em vez
dos chamados “estilos de época” ou “periodos literdrios”, estabelecemos eixos tematicos,
inspirados em momentos impares da literatura brasileira, para construir o percurso de
ensino-aprendizagem com os alunos. Assim, os professores confeccionam coletaneas de
textos dos mais diversos géneros literdarios de acordo com as temadticas estabelecidas para
cada fase. Serdo estes textos literarios objeto de andlise nos dois tempos de aula de
Literatura, mas nada nos impede de discuti-los nos outros tempos de aula de Lingua
Portuguesa, desde que o caminhar das aulas nos leve a necessidade de observacdo dos
aspectos linguisticos e metalinguisticos atinentes ao planejamento.

A experiéncia apresentada como presente objeto de pesquisa foi aplicada quatro
semestres consecutivos, sempre com turmas de 4° fase, sofrendo pequenas alteragdes, a
medida que mudancas contextuais eram consolidadas, a saber: o contexto politico vivido
e o perfil do alunado de cada turma.

Fundamentacio Teérica

Cabe ao poeta explorar as possibilidades que o sistema da lingua oferece, com o
intuito de aprisionar nas redes da linguagem aquilo que o ser humano possa idealizar com
a imaginacdo. H4 grande razdo para os falantes concederem aos poetas o poder de
“semideuses” da linguagem, pois € por meio da criatividade que alcangamos fonte
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inesgotavel de prazer. O jogo sonoro das palavras, as sobreposi¢cdes de sentidos, variados
de leitor para leitor, e o encontro com assuntos universalmente instigantes e perturbadores
para o homem, indubitavelmente, constituem formas privilegiadas de catarse.

A associagdo da literatura a frui¢do, como atividade capaz de recriar a realidade
que se deseja fazer existir, €, justamente, parte do pressuposto aristotélico para a defini¢ao
de texto literdrio. Desde a Antiguidade, o conceito despertou reflexdes que se
perpetuaram de época em época entre os estudiosos da drea, mas nunca se consolidou
como questdo acabada. De fato, definir texto literdrio é tarefa complexa, ja que, como
afirma Marisa Lajolo (2009, p.16), “ndo ha um conceito fixo de literatura, pois ele muda
assim como mudam a sociedade e seus habitos”.

Além disso, a propria definicdo de texto também € flutuante, sobretudo entre os
estudos mais recentes da linguistica, que se valem de perspectivas diversas para
investigacdo das caracteristicas essenciais de um enunciado assim denominado. Segundo
Coseriu (2004, p.95), texto é o resultado da atividade linguistica realizada pelo falante
(discurso). Apresenta-se no nivel individual da linguagem e, enquanto saber, caracteriza-
se como o saber expressivo, isto €, o conhecimento necessario que o falante tem ou deve
adquirir em relagdo a elaboracao dos diferentes discursos.

Coseriu concede ao texto literdrio lugar especial em seus estudos, especialmente,
quando se trata de orientacdes para o ensino. Afirma que € por meio dele que se concretiza
a expressdo maxima da linguagem humana. Serdo poetas e demais artistas da palavra os
responsdveis por explorar as virtualidades do sistema linguistico, atualizando
possibilidades dificilmente enxergadas por um falante comum. O texto literdrio esta livre
das sancdes impostas aos textos cotidianos cujas intencdes maiores sdo alcangar a
interacdo entre um “eu” e um “tu”. A linguagem com funcao informativa estd, na verdade,
impossibilitada de al¢ar grandes voos no processo estrutural da linguagem, pois, se assim
o falante fizer, poderad ocasionar uma série de equivocos no processo comunicativo.

O texto literdrio, segundo Coseriu (1993, p.39), é aquele em que ha o predominio
do logos fantdstico, € a linguagem tomada em sua plena funcionalidade:

O emprego da linguagem na vida prética é, efetivamente, um uso. Também
podemos dizer que o emprego da linguagem na ciéncia € um uso. Porém ndo o
emprego da linguagem na literatura, que ndo ¢ um uso particular, mas, sim,

representa a plena funcionalidade da linguagem ou a realizacdo de suas
possibilidades, de suas virtualidades.

A relacdo especial entre linguagem e texto literdrio, de acordo com a triplice
distingdo coseriana, justifica-se no plano do conteiido. Correspondem ao plano do
conteddo a designacdo, o significado e o sentido. Sao elementos intermediadores entre a
conexao dos seres humanos com o mundo dos objetos e estabelecem a relagdo entre o Eu
e o Universo (CEZAR, 2000, p. 78). A designacdo € a referéncia feita ao real (empirico
ou imaginado) por meio dos significados de uma lingua. Por isso, pode-se designar uma
mesma realidade ou estado de coisas por significados diferentes dentro da prépria lingua,
a exemplo de sentencas como “Pedro matou Jodo” ou “Jodo foi morto por Pedro”.

O sentido serd o que se entende, além da designagao e do significado, expresso
num texto de acordo com a atitude do falante, intencdo do falante, maneira prépria de
apresentar as coisas, mediante a expressdo verbal (COSERIU, 1993, p.29). Serd
concretizado a partir de textos (produtos dos atos de fala) e nunca faltard. Um conjunto
de fatores, tais como as inten¢des dos interlocutores, o conhecimento de mundo adquirido
agregado a cada um desses interlocutores e o género textual em questdo contribuirdo para
a formacao do sentido.

Para Coseriu, o texto literdrio se constitui como uma manifestacdo de maltiplos
sentidos. Explicita mecanismos utilizados pelos poetas para expressar sensacoes,
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sentimentos e formas particulares de perceber o mundo. Servindo-se de estratégias
linguisticas, o artista da palavra evoca mundos ja vividos ou mundos imagindrios; cria,
por meio de jogos de linguagem, atualizacdes possiveis pelo sistema da lingua, que
permitem a exploracdo de lugares indspitos da alma humana.

A perspectiva de Rildo Cosson (2021) acerca de letramento literério e de leitura
literaria corrobora com a teoria coseriana apresentada. Se o linguista romeno apregoa,
pautado em sdlida teoria linguistica, as caracteristicas de uma lingua literdria, Cosson
conduz orientacdes acerca de um modo de ler o texto literario fundamental para a sala de
aula. Nesse sentido, compreender a concepg¢ao de letramento literdrio € pensar na pratica
do ensino da Literatura para além do uso de textos literdrios como mero pretexto para o
trabalho da metalinguagem ou da revisao historiografica de nossa Literatura. Mais do que
isso, ao reconhecer o letramento literario como uma das faces do letramento, nods
professores entendemos que ha “um modo de ler que reconhece e usa essa linguagem [a
que usamos para significar simbolicamente nas palavras] como uma forma singular de
dar sentido e experenciar o mundo.” (COSSON, 2021. p.86).

A orientacdo de Cosson sobre a concepg¢do de leitura literaria focada ndo apenas
em abordagem voltada para a formacdo de leitores, mas, principalmente, para a que
considera a leitura literdria como um modo especifico de ler, constitui-se premissa sine
qua non para o ensino de literatura abracado aqui. Dadas as condi¢des de tempo reduzido
na EJA e do perfil dos estudantes, que na maioria das vezes sé tem contato com o texto
liter4rio na escola, priorizamos na disciplina de Literatura, o ensino da Literatura e nao
sobre Literatura (COSSON, 2021.p.77).

Desse modo, a leitura do texto literdrio demanda sistematiza¢do, aprofundamento
analitico/estilistico/vocabular, observacdo do contexto e dos intertextos para que ao
alunado sejam apresentadas as diversas e possiveis camadas de sentido compostas no
texto literario, que nos constroem enquanto sujeitos leitores e sujeitos no mundo. Tanto
Magda Soares (2008) quanto Anténio Candido (2011) estudam o texto literdrio como
condicdo essencial para a promocdo da democracia cultural e, consequentemente, a
democracia social, ja que o trabalho com a leitura literdria torna os estudantes menos
alheios as diferengas, as exclusdes e a marginalidade, o que promove reflexao, “leitura de
mundo” e mudangas subjetivas e coletivas.

Contextualizacdo da Atividade

Em novembro de 2021, a Rede Globo exibiu no programa Fantdstico reportagem
investigativa a respeito do sofrimento de criancas Yanomamis, doentes, desnutridas e sem
atendimento médico na maior reserva indigena brasileira. O programa denunciava, entre
outras mazelas, a pratica ilegal do garimpo (que acarreta a destrui¢ao da natureza e, por
consequéncia, da principal fonte alimentar dos povos tradicionais), o surto de maldria e a
falta de remédios basicos nas comunidades indigenas. Foi também a partir daquela data
que a motivagao para a leitura de trechos do romance Iracema, de José de Alencar (1865),
passou a contar com a exibi¢do de tal reportagem.

Dessa forma, o primeiro passo para a apresentagio da obra foi situar os alunos da
4* fase no que diz respeito ao atual contexto histdrico e sociopolitico das etnias indigenas
no Brasil. O video exibido, evidentemente, sensibilizou os alunos da EJA para a
observacdo do nivel de destrui¢cdo e de marginalidade a que os povos indigenas vém sendo
submetidos incansavelmente em nosso pais.

Sensiveis a realidade hodierna das culturas indigenas, os alunos foram
compreendendo, a partir deste momento inicial, também as caracteristicas do género
textual com que estiveram em contato, observando estrutura e conteido de uma
reportagem. Assim, estdvamos diante de caracteristicas informativas, de um texto
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centrado no real e no tempo atual, contemporaneo a nés. O debate, a partir das cenas
apresentadas, suscitou reflexdes da ordem da desigualdade social, dos direitos das
criancas, do papel dos 6rgdos publicos de satde e dos politicos em nossa sociedade.
Alguns alunos também teceram observagdes sobre as indumentérias e os ritos de morte
citados pelos Yanomamis na reportagem.

A apresentacao do contexto histérico brasileiro referente ao Indianismo, primeira
fase do movimento literdrio romantico (1836-1852), foi o segundo passo da atividade.
Slides em PowerPoint serviram como suporte para exibi¢cdo de eixos historiograficos
importantes para a fomentacdo da ideia do surgimento de nossa nacdo independente.
Assim, desde o 7 de setembro de 1822 até a configuracao das classes sociais vigentes e
conviventes em terras brasileiras (aristocracia e escravos), apresentaram-se elementos
sociais e histéricos aos alunos para que refletissem criticamente acerca dos
acontecimentos que constituiram a formagao da identidade brasileira. Importante destacar
que foi nosso objetivo principal, nessa fase da atividade, levar ao conhecimento dos
alunos da EJA a ideia de que os elementos forjadores de uma nagdo deveriam ofuscar
profunda crise econdmica, financeira e social que pairava sobre o Brasil quando da
Proclamacao da Independéncia.

Seguimos, entdo, para a apresentacdo de algumas das caracteristicas e das
nomenclaturas utilizadas no ensino médio regular, quando o ponto fulcral dos estudos
estd na apresentacdo da historiografia literaria. Julgamos pertinente apresentar aos alunos
da EJA o conceito de “Romantismo”, comparando o nome do estilo literdrio ao vocabulo
“romantico”, utilizado em sua acep¢ao mais comum nos dias de hoje. Também discutimos
a formacdo do “romance” enquanto gé€nero textual, suas caracteristicas estruturais e
técnicas narrativas que ainda hoje as novelas de TV, género mais reconhecido pelos
alunos do segmento, apropriam-se. Conversamos sobre a formacao de um publico leitor
representado pela burguesia, classe social que despontava no Brasil independente, e
representava o restrito publico que desfrutava da leitura dos romances produzidos nesta
época, ja que, entre 1872 a 1890, 80% da populacao brasileira era analfabeta.

Partimos para a apresentacdo do romance lracema. O exemplar, presente na
biblioteca do colégio, esteve a mesa da professora durante todos 0s momentos descritos
anteriormente. A observacao do livro, da capa, um pequeno resumo do enredo e reflexdes
sobre sua importancia para a literatura brasileira formaram as primeiras pontuacdes. A
informagdo de que o livro fazia parte do acervo da biblioteca foi refor¢ada com os alunos.
Passamos, em seguida, a leitura dos quatro primeiros capitulos. Como sio textos com
pouco menos de uma pédgina, o romance foi projetado no quadro branco e a leitura corrida,
em voz alta, feita pela professora, sucedeu-se em curto espaco de tempo. Ao final, os
alunos demonstravam ter compreendido pouco do enredo narrado até ali, ressaltavam
dificuldades com o vocabuldrio “muito dificil” e antigo. Passamos, em seguida, a
demonstrar as especificidades que a leitura literdria exige a partir da andlise especifica do
primeiro capitulo do romance em questao.

Cumpre-nos ainda salientar, junto a Gongalves (2011, p.247):

A preocupacgdo com a linguagem escrita estende-se a outra questdo complexa: a falta
de cuidado ao se escolher o fragmento da obra completa. Ha necessidade de critério
e atencdo para ndo se perder a unidade seméantica e/ou estrutural. Caso se
fragmentem inadequadamente os textos autorais, de tal forma que as caracteristicas
do género e da tipologia textual sejam desrespeitadas, sonegando ao aluno o
conhecimento e a experiéncia dos mecanismos linguisticos que fazem do texto um
todo organizado, ele se priva do contato direto com elementos constitutivos — e
fundamentais — da textualidade e da linguagem escrita.
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Desse modo, a selec@o dos capitulos deu-se com o cuidado de ser antes um convite
a leitura completa do romance do que um mero recorte. Foi anunciado aos alunos, desde
os momentos motivacionais da sequéncia de aulas, que a prética da leitura dos quatro
capitulos iniciais era um convite a leitura do romance completo.

O vocabulario e a leitura

Uma vez tomado como objetivo final do percurso de ensino de lingua materna a
emancipa¢do do alunado quanto a leitura, a compreensdao e a produgdo de textos, o
trabalho com o vocabulario € imprescindivel. A aquisi¢cao de novos vocdbulos transparece
o aumento de confianca para a expressdo, abre possibilidades de escolha e auxilia nos
critérios de escolha para a clareza ou para a criatividade na comunicacao, o que, de fato,
corrobora ndo sé para a emancipacao linguistica mas também pessoal. Percebemos clara
adesdo as atividades de cunho vocabular por parte dos alunos da EJA, que demonstram
interesse e preocupacdo em apreender novas maneiras de dizer, assim como percebem
que a ampliacdo do vocabulério desdobra leituras mais profundas de um texto.

Em relagado a andlise vocabular do texto literdrio, o caminho mostra-se ainda mais
fecundo, pois, para além do que trivialmente conhecemos como levantamento de
significados (glossario) de palavras e adequacdo no ambito contextual, discute-se desde
o sentido das palavras e seu valor polissémico as familias etimolédgicas, além de a anélise
do vocabuldrio de um texto como o de [racema contribuir com o exercicio do
enriquecimento de conhecimento de mundo do leitor.

Neste caso em especial, o levantamento vocabular deflagrou uma sequéncia de
“re-conhecimentos” tanto da fauna quanto da flora cearenses e também de alguns
territérios. Os alunos se identificaram, lembraram-se da infancia, das vegetagdes que
costumavam observar em seus trajetos, do mel que saborearam e das cachoeiras em que
se banharam. Em dois semestres diferentes, durante a aplicacdo da atividade, familiares
dos alunos enviaram fotos das cachoeiras em pontos turisticos na cidade de Ipu (CE),
referida no primeiro capitulo do romance, e da estdtua de Iracema, localizada na famosa
praia de Iracema, na orla urbana de Fortaleza, para que apresentassem durante as aulas.

A identidade da EJA € marcada majoritariamente por raizes nordestinas, mas nem
sempre o alunado pode perceber a riqueza artistica e o patrimonio cultural que esteve ao
seu redor. [luminar tal conhecimento nas aulas ndo apenas contribui para a apropriacao
de um direito, o de estar inserido em uma cultura, como também causa prazer, ja que 0s
alunos se recordam com afeto dos seus, da sua terra e do que ela produziu para os outros.

O primeiro passo para o exercicio da leitura foi o levantamento vocabular do
capitulo 1 do romance Iracema, embalado pelo debate sobre a contextualizacdo dos
vocdbulos e da pertinéncia de seus usos na comunica¢do contemporanea. O texto foi
entregue xerografado a cada um e projetado no quadro branco, tendo 13 palavras
destacadas: grauna, talhe, jati, baunilha, recendia, Ipu, campeava, oiticica, esparziam,
aljofar, roreja, mangaba, guard e concerta. Feita a busca de significados com o auxilio do
diciondrio digital, passamos a observar os significados que se aplicavam ao contexto do
romance.

Antes de levarmos os vocdbulos ao diciondrio, eram feitas duas perguntas aos
alunos: a) alguém conhece o significado? b) (em caso de o diciondrio apresentar mais de
um) qual dos significados se adequa ao contexto? Assim, aquele aluno que reconhecesse
um dos vocdbulos o apresentava a turma, escolhendo um significado que todos
registrariam acima das palavras destacadas no texto fotocopiado; quando usavamos o
diciondrio digital, a turma toda, em conjunto, escolhia o significado a ser registrado. Feito
o levantamento vocabular, passamos a prética dessa leitura diferenciada do excerto, cujo
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objetivo era “ensinar” aos alunos estratégias para despertar as palavras de um texto escrito
com Viés literdrio.

Desse modo, empregamos os recursos ja citados de leitura em voz alta,
priorizando elementos da entonac¢ao e do ritmo, correlacionando vocabulo e significado.
Ao final da leitura dos capitulos apresentados em sala, em especial, do capitulo 1,
retomamos com os alunos a imagem da mulher indigena consolidada com Iracema para
compara-la aos Yanomami, apresentados pela reportagem do Fantdstico. Assim, o texto
literario passou, entdo, a ocupar seu lugar ampliador de conhecimento de mundo e ajudou
a construir tecitura entre passado e presente, oferecendo aos alunos a oportunidade de
comparacdo e de argumentacdo. Comentdrios como: “A Iracema se parece com 0s
Yanomami, sofreu como eles sofrem”, “a formagdo do nosso pais sempre excluiu os
povos indigenas, hoje vemos as consequéncias”, ou ainda, “uma indigena nunca se
apaixonaria por um homem branco, se soubesse tudo que iriam fazer” comprovam que o
nivel de reflexdo a que os alunos chegaram. A unido entre os dois gé€neros textuais
(reportagem e romance) ndo apenas contribuiu para a leitura critica do primeiro como
também para consolida¢@o da ideia da romantizagdo da figura indigena na construcao da
identidade nacional do nosso pais.

Consideracoes Finais

O texto literdrio, por sua natureza particular, deve ser aprendido a ser lido; € papel
da escola fazé-lo. Muito do mito que se criou em torno das dificuldades para ler literatura
e, sobretudo, de que os alunos ndo gostam de textos literdrios, deu-se a partir de préticas
de leituras descontextualizadas, individuais ou solitdrias, sem planejamento e
apresentacdo adequados aos leitores que, quase sempre, nao sabem da necessidade dos
contornos de voz, da entonagdo, do trabalho vocabular ou deixam de observar os jogos
linguisticos que se apresentam em um texto escrito para ser mais do que lido, ser
saboreado.

Se a leitura obrigatoria, feita para cumprir a exigéncia de uma prova escolar, levou
muitos jovens leitores do ensino regular a fantasia de que textos literdrios sdo dificeis,
anacronicos e chatos, na EJA, eles chegaram a ser, inclusive, suprimidos, considerando-
se que, por se tratar de um grupo de alunos pertencente a classe social desprivilegiada ndo
haveria, por isso, o desejo pela leitura, muito menos condicdo cognitiva para ela se
concretizar. Aqui, pretendemos mostrar que, ao contrario, quando feita com propdsito e
preparacdo, a leitura literdria na EJA torna-se caminho certo para a constru¢do da
criticidade e para a leitura de mundo.
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MEMORIA AFETIVA E LITERATURA: UMA PROPOSTA
PEDAGOGICA A PARTIR DA PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL
Danilo Augusto da SILVA (UERJ)

A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser humano a
irrecusdvel prdtica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica, a quem

comunica, a produzir sua compreensdo do que vem sendo comunicado.
(FREIRE, 2020, p. 39)

Iniciamos este texto com essa frase de Paulo Freire por entendermos que € uma
sintese coerente do que propomos discutir no decorrer desta escrita. Freire (2020) nos
esclarece que a docéncia estd ancorada em uma perspectiva dialdgica, cuja
comunicabilidade ndo pressupde um sujeito que escuta e absorve, mas que, nesse
processo dialégico, vai construindo seus préoprios sentidos. Tendo como objetivo discutir
o desenvolvimento de habilidades concernentes a leitura e a escrita, partimos desse
principio dialégico que considera o trabalho com a leitura na escola enquanto uma
atividade interativa e comunicativa, que se tece nas relagdes socioculturais que permeiam
a sala de aula. Destarte, pretende-se apontar que ensinar a ler significa possibilitar a
constru¢cdo de sentidos por parte dos estudantes, sendo a producdo escrita uma dessas
possibilidades de se analisar o processo de compreensao do texto lido, no caso em tela, o
texto literario.

Nessa perspectiva, nossa compreensio da escola como um espago heterogéneo
onde se encontram diferentes visdes de mundo, uma questao que pressupde o trabalho de
ler e escrever como producdo de sentido é: como construir saberes significativos, levando
em conta a diversidade de contextos socioculturais que existe na escola? Certamente,
convergindo com Kleiman (2008), a persistente dificuldade de leitura dos professores em
sala de aula muitas vezes decorre do senso comum de que "meus alunos ndo gostam de
ler". No entanto, como afirmam a autora, a pratica da leitura e da escrita na escola nao foi
percebida como significativa em muitos casos, o que afastou os sujeitos do processo.

Tomaselo (2003), por exemplo, atribui a cultura e sua transmissao papel central
no processo de aquisi¢cdo de conhecimento, estabelecendo que € na relacdo com o outro
que esses saberes se constituem. Nesse sentido, o que estamos apontando aqui é que a
leitura € um dos processos culturais que contribuem para a producdo de sentidos a
realidade, ao ser tomada enquanto uma intera¢do entre estudantes, professores e texto.
Dessa maneira, ela se envolve em um didlogo com o texto e elementos externos, de forma
que ¢é desejavel levar em conta essa dialogicidade da leitura quando se pretende
desenvolver atividades de leitura que promovam a “compreensao ativa da interlocu¢dao”
(ABREU, 2012, p. 232).

Portanto, nossa proposta € refletir sobre esses aspectos, utilizando como
acoplamento a leitura literdaria da obra de Ana Maria Machado, com vistas a desenvolver
uma proposta com os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, sob o ponto de vista
sociocultural. Dessa forma, visamos quebrar a ideia de que a leitura € um processo
mecanico e, por outro lado, possibilitar que o estudante se empenhe na leitura de mundo,
possibilitando-lhe resolver problemas de sua vida, orientar-se criticamente e exercitar seu
poder da imaginacao e outras possibilidades de protagonismo no processo de ensino.

1. A Leitura na Perpectiva Sociocultural
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A proposicdo de uma atividade direcionada para o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita decorre do fato de que essas sdo elementos centrais para
insercdo do sujeito no mundo contemporaneo. Acreditamos que, em uma sociedade como
a nossa, a capacidade de ler e escrever nao é apenas considerada uma tecnologia, mas
tornou-se um bem social e uma ferramenta indispensdvel para o desenvolvimento
humano, considerando que o mesmo advém de uma cumulacdo cultural (TOMASELO,
2003), que encontra na leitura a potencialidade de transmissao cultural e social.

Ao observamos essa afirmagdo do autor, é possivel inferir que a leitura se
manifesta enquanto uma atividade social, que facilita ou permite uma melhor
compreensdo dos sujeitos com os “produtos cognitivos” produzidos e constituidos
socialmente. Dessa maneira, acreditamos que a leitura, enquanto uma atividade social,
contribui com a entrada do sujeito no universo da cultura, permitindo-o interagir com a
coletividade que o circunscreve, ndo de forma passiva, mas ao mesmo tempo afetando e
modificando a realidade.

Ao longo da historia, a leitura e a escrita foi desempenhando papel central as
sociedades antigas, sendo aqueles conhecedores das letras sujeitos dotados do saber
divino ou do Estado (CHARTIER, 2003). Desse modo, foi a propagacdo dos livros que
permitiram uma revolucdo que disseminou os livros e o acesso a razdo. Afirmar isso,
ancorados na histéria da leitura de Chartier (2003) e nos apontamentos das contribuicdes
da leitura enquanto possibilidade de estar no mundo, agindo sobre ele, que podemos
afirmar a relevancia do ensino de leitura, tendo em vista que este saber, apesar de seu
papel social, ndo é um saber natural, mas sim cultural, tendo a escola, portanto, um papel
central para criar as condicdes necessdrias para o ensino dessa habilidade.

E importante destacar, nesse sentido, que o conhecimento adquirido na escola é
precioso, todavia, € preciso reconhecer os limites outorgados a este espaco de
aprendizagem, especialmente quando dizemos do contato com os diferentes géneros que
circulam socialmente. Por isso, defendemos que a aquisicdo da habilidade de leitura
possibilitada pela escola deve caminhar no sentido de contribuir para formagao do leitor
que esteja pronto para dialogar com o texto lido, inserindo-se nesse processo dialético
existente entre o leitor e o texto, pois o leitor adquire conhecimentos no didlogo com o
texto, assim como dota o texto de novas significacdes no processo de leitura.

Isto posto, a leitura ndo € feita apenas em sala de aula sob a orientag¢do da escola,
ela estd relacionada a busca de informagdes ou interesse por determinado conhecimento,
e até mesmo uma forma de frui¢do ou entretenimento. Para tanto, acreditamos que apoiar-
se na definicdo de texto enquanto “uma unidade da manifestacdo: [que] manifesta o
pensamento, a emogao, o sentido, o significado.” (FIORIN, 2006, p.179). Portanto, o
mesmo texto ndo € lido da mesma forma, e diferentes leitores ndo tém o mesmo
significado, pois cada leitura € um processo de apropriac@o e invengao, € a apropriagcao e
inven¢do dependem do referencial de vida do leitor, isto é, elas sdo limitadas pela
realidade objetiva na qual o leitor se insere, e ha limitacdes de ordem individuais e de
ordem socioculturais na apropriacdo e producgdo de sentido no processo de leitura. “Cada
leitor, a partir de suas proprias referéncias, individuais ou sociais, histéricas ou
existenciais, dd um sentido mais ou menos singular, mais ou menos partilhado, aos textos
de que se apropria” (CHARTIER, 1996, p. 20). Por outro lado, o texto lido afetard a
percepcao e compreensdo do mundo do leitor, que pode mudar a cada leitura.

Diante do exposto, tomar a leitura na sala de aula, significa pensar uma triade entre
professor, estudante e texto. A ideia de propor essa triade, diante daquilo que vimos
apontando enquanto um fator sociocultural da leitura, nos permite caminhar no sentido
de pensar agora sobre o trabalho com a leitura na escola. Para tanto, partimos de um
primeiro pressuposto, no qual defendemos que qualquer individuo adquire conhecimentos
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por meio da interacdo com outros individuos e que esse processo interativo ocorre por
meio de uma atividade dialégica, a qual se manifesta em atividades discursivas, € de
fundamental importancia que o professor, como mediador, desenvolva, em sua pratica
escolar, atividades que contribuam para a aprendizagem da leitura e da escrita, além da
compreensdo € do uso de textos diversos. Tal mediacdo decorre do fato de que
defendemos que a leitura € uma atividade social e, portanto, hd, de antemao, um didlogo
entre autor e leitor em um processo que ocorre por meio de pistas e associagoes.

Kleiman (2008) afirma, ainda, ser a leitura uma atividade complexa uma vez que,
para que o sentido do texto seja construido, o leitor faz uso de uma série de processos
cognitivos, relacionando-os aos seus conhecimentos de mundo. Portanto, a leitura “nao
se da linearmente, de maneira cumulativa, em que a soma dos significados das palavras
constituiria o significado do texto” (TERZI, 2002, p. 15).

Dessa forma, a leitura nao € apenas uma atividade de decodificar as informagdes
existentes no texto, mas € o agir sobre o texto, constituindo-se assim em um processo,
que, por sua vez, reflete os valores sociais do sujeito que o pratica, pois ao ler, aspectos
histéricos e sociais determinam a leitura de acordo com a experiéncia vivida do leitor.

A leitura como uma experiéncia € aquela em que os leitores vivenciam as letras,
vivenciam seu mundo e vivenciam suas realizacdes dentro das obras ou em suas
realidades. Por meio da leitura, conjuntamente com a media¢do efetiva do professor, os
discentes experimentam a possibilidade de lhe dar um novo sentido na leitura do mundo,
além de poder compreender o seu significado, o significado que lhe é apresentado e a
experiéncia que um livro pode proporcionar.

De acordo com Martins (1982), a leitura estimula as emog¢des de quem se arrisca
em seu proprio caminho. Essa emocdo leva o leitor a se identificar com o texto,
prendendo-o no emaranhado da situacdo e da emocgao apresentadas. Por conseguinte, é
criada a conexdo mais forte entre o leitor e o texto, a participacio emocional. E a partir
dessas concepcdes que estruturamos o desenvolvimento do projeto didético-
metodoldgico com a leitura literdria. A proposicao de trabalho com a obra literaria, Bisa
Bia, Bisa Bel de Ana Maria Machado, ancorada nas reflexdes tedricas ora apresentada,
objetiva propor uma abordagem mais atrativa, dindmica, afetiva e significativa da
literatura, fazendo com que o sujeito-leitor possa tecer, a partir dos seus conhecimentos,
sentidos ao texto.

A escolha pela obra, decorre do fato de que ela evoca o tema da memdria, que €
tomada aqui enquanto algo que transcende um simples processo de recordar, a memoria
€ aqui entendida como um processo dindmico de atribuicao de sentidos as experi€ncias
temporais dos sujeitos, em uma constante conjugacdo entre passado e presente. A
narrativa literdria selecionada, por meio de linguagem, gestos € emogdes, visa unir os
sujeitos envolvidos em um mesmo lugar e fazer com que todos se sintam pertencentes a
uma mesma comunidade. Isso porque a histéria de cada pessoa traz a memdoria do grupo
social a que pertence. De acordo com Ecléa Bosi (1994), esse encontro € uma experiéncia
humana. Paulino e Cosson (2009), ao tratarem da leitura literdria, confluem para o que
apontamos em torno da justificativa de uma obra que aborda um tema sensivel como a
memoria, ao dizerem que a literatura nos ajuda a ter um (re)conhecimento do outro, uma
vez que permite com que “o sujeito viva o outro na linguagem, incorpore a experiéncia
do outro pela palavra, tornando-se um espago privilegiado de constru¢cdo de sua
identidade e de sua comunidade” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 69).

2. Letramento Literario e Memoria: Produzindo Sentidos

Bisa Bia, Bisa Bel € uma obra que brinca com as palavras, evoca memorias e abre
para os leitores uma nova relagio com o seu passado, assim como ocorre com a
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protagonista da narrativa. Em sintese, a personagem Isabel orienta-nos a compreender a
sua propria histéria, as diferencas de geragdes, a observar a evolucdo dos habitos e da
tecnologia e como nos adaptamos. No livro, de Ana Maria Machado, o tema da memoria
€ posto em questao pelo confronto de varias geracdes de mulheres da mesma familia, num
didlogo que se entrelacam presente, passado e futuro.

Mais do que isso, o aspecto afetivo da narrativa, cujo eixo da memoria a atravessa
e faz pensar sobre si, ou, melhor dizendo, faz evocar narrativas de memdrias que se
relacionam com aquelas narradas na obra. O livro, portanto, desperta sentimentos,
sensagdes, ou seja, evoca no leitor uma atitude responsiva diante do lido, mobilizando
aqui os termos da teoria dialgica de Bakhtin (2011).

Todavia, tais relagdes dialdgicas com o texto, que conclamam o protagonismo dos
estudantes, requer um movimento pedagégico empreendido pelo professor, nao para dar
sentido a obra, mas criar as condi¢des necessarias para que os sentidos se construam. O
objetivo para este projeto é refletir sobre a potencialidade do tema da memoria como eixo
encadeador da producdo de sentido a leitura literdria. Denominamos aqui esse processo
como memorias literdrias, pois a compreendemos como um propdsito s6¢cio comunicativo
de recuperar, em relatos escritos contemporaneos, experiéncias de tempos mais distantes,
relacionados a lugares, objetos, pessoas, fatos, sentimentos e valores vividos ou nio pelo
autor. Tal concep¢do conflui com a narrativa da obra selecionada, de maneira que
possibilitam uma reflexdo sobre a temadtica na literatura infantil, pois valoriza a realidade
e a fantasia dos sujeitos em processo de construcdo identitdria e amadurecimento
emocional.

Pensando nisso, desenvolver um projeto com foco na leitura literdria, mobiliza
niao somente 0s pressupostos tedricos que apontam para a leitura enquanto atividade
social, € preciso também ter como horizonte reflexivo os referenciais que nos permitem
discorrer sobre a leitura literdria especificamente e sua producdo de sentidos. Por isso,
traremos algumas consideracdes que nos orientam tedrico e metodologicamente em torno
do trabalho com o texto literdrio. Para tanto, o conceito central que iremos discorrer € o
de letramento literdrio. Kato (1986) mencionou pela primeira vez a preocupagdo com a
questdo do letramento, ao introduzir a importancia de um ensino focado nas praticas de
leitura e escrita que sdo significativas e fazem parte da vida dos estudantes com intuito de
atender as suas necessidades individuais e sociais, por meio do uso da linguagem.

Nesse sentido, o termo "letramento" surge da necessidade de nomear novos
conceitos no campo da escrita e da leitura. Segundo Abreu (2012), diante da realidade
social cada vez mais competitiva, as pessoas também precisam buscar a mudancga de seu
modo de viver em sociedade. Segundo a autora, o individuo também precisa usar esse
tipo de leitura e escrita de forma adequada, precisa realizar exercicios proficientes de
leitura e escrita para se tornar uma pessoa que esta preparada para aceitar a diversidade e
a plena experiéncia social relacionada aos textos que encontrar. Conforme apontado por
Abreu (2012), letramento em leitura e escrita

envolve compreender, utilizar e refletir sobre informacdes escritas em textos verbais,
continuos e ndo continuos. O leitor é visto como um ser ativo e interativo, que utiliza

seus conhecimentos prévios de diversas dreas e sua capacidade de assimilagdo.
(ABREU, 2012, p. 235).

Ampliando essa perspectiva, Kleiman (2008) define ‘“letramento como um
conjunto de préticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos” (KLEIMAN, 2008, p.18). E em conformidade,
Abreu (2012) pondera que os estudantes devem munir “de bagagem cultural e prética de
interpretacdo e formagao de opinido por meio de discussdes, formagao de senso critico
em contato com temas de diversas naturezas” (ABREU, 2012, p. 235). Percebe-se que o
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conceito proposto amplia o sentido da leitura e da escrita, como sendo praticas sociais
com multiplas fun¢des, e sdo indissocidveis do contexto em que se desenvolvem por meio
do processo interativo em torno da linguagem.

Destarte, a definicdo de Letramento Literario de Paulino e Cosson (2009), é base
de organizagdo para o que propomos com a proposta didatica com a leitura literéria, pois,
para os autores, o letramento literario € “o processo de apropriacao da literatura enquanto
construcgdo literdria de sentidos.” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67). Diante disso, esse
tipo de letramento requer leitura efetiva de textos literdrios, permitindo aos leitores
inferir/criar o sentido do texto, processo que estd sempre em estado de transformacao.

Nesse caminho, a proposi¢ao que ora defendemos com o trabalho com a literatura
visa contribuir para uma reflexdo mais aprofundada sobre o processo de educacgdo
literdria, haja visto que ler literatura exige mediagdes especificas para o ato de ler com
compreensdo. Segundo Magda Soares (2011), o que se quer deixar claro € que “a
literatura é sempre e inevitavelmente escolarizada, quando dela se apropria a escola; o
que se pode € distinguir entre uma escolarizacdo adequada da literatura [...] e uma
escolarizacdo inadequada, erronea, prejudicial da literatura [...]” (SOARES, 2011, p. 25).

3. Procedimentos Didatico-Metodologicos

Tal como ja apontado, o presente projeto visa apresentar uma possivel estratégia
de leitura para que os estudantes compreendam a leitura em todas as suas dimensoes desde
um enriquecimento do vocabuldrio, até o processo de formacdo do sujeito como ser
critico, que pode compreender o universo sociocultural ao qual pertence, favorecendo,
assim, a aquisi¢do e atribui¢do de sentidos aos seus conhecimentos de mundo.

Vale ressaltar, em sintese, que o processo de letramento literdrio requer a
organizacdo sistemdtica de uma sequéncia bdésica, que, de acordo com Cosson (2006),
pressupde quatro estdgios: a motivacao, a introdugdo, a leitura e a interpretagao. Nesse
sentido, o primeiro estidgio proposto pelo autor ji aponta para a perspectiva de uma
relacdo com o texto de maneira interacionista, na qual os estudantes se colocam em
relacdo ao texto. Pensando nisso, uma proposta coerente quando propomos aqui o
trabalho com Bisa Bia, Bisa Bel diz respeito a uma sensibilizacdo no que tange ao tema
da memdria, tendo em vista que se trata de um aspecto pertencente e constitutivo de cada
sujeito, assim como € o aspecto central da proposta da atividade de pds leitura.

Uma linguagem filmica centrada no aspecto da memoria, que possivelmente pode
ser conhecida de alguns estudantes, € o filme “Viva — A vida é uma festa”, lancado no
ano de 2017. Narrando a histéria do jovem Miguel, o longa realiza uma verdadeira
incursdo na cultura mexicana, especialmente no famoso feriado do Dia de los Muertos,
de modo que memoria vai se constituindo enquanto uma forma de contato direto com a
histéria de vida do préprio garoto, ou seja, vai encontrando e definindo a sua identidade
enquanto um sujeito a partir de seu passado familiar. Estes aspectos sdo potentes para o
debate em sala de aula, ao permitir aos estudantes uma aproximag¢ao com o tema central
da proposta que vem sendo tecida no decorrer deste texto, pois permite aos sujeitos, a
partir da interacao e mediacdo do professor, o levantamento de defini¢cdes sobre a
memoria e o passado familiar como possibilidades de permitirem uma incursdo mais
pormenorizada na obra literaria. Nessa mediagdo, oportunizar aos estudantes a narrativa
de suas memorias e histdrias familiares, mediada pela sensibilizacdo provocada pelo
filme, oportuniza pensar sobre o sentido de preservar as memdrias, principalmente da
familia, objetos disparadores de memoria que evoquem histdrias de pessoas a partir de
coisas herdadas de parentes, ou, também, tradi¢cdes familiares que possuem, nesse sentido
pensamos em uma abordagem sociocultural.
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Um segundo momento que acreditamos ser fortuito para essa etapa de motivagao,
tal como proposto por Cosson (2006), € dialogar com a linguagem fotografica/imagética.
Uma proposta a este momento € a apresentacdo de uma fotografia que remeta 0 momento
da infancia com pessoas mais velhas, como avds e bisavos. Uma segunda imagem potente
a este momento € a cena do filme trabalhado, em que o personagem Miguel estd junto de
sua abuela para que os estudantes comparem a cena com a fotografia em questao,
pensando, a partir da mediacdo do professor, sobre tempos passados. Aqui, j4 temos uma
aproximacao mais direta com a narrativa literdria, o que pode ser concluido com um
convite para que os estudantes pensem uma fotografia que para eles seja marcante de sua
histéria ou com seus familiares mais velhos (av0s, bisavds).

Para Cosson (2014), as atividades motivacionais podem garantir ou nao o sucesso
do encontro entre o leitor e o texto literario. E nesse momento que eles estdo prontos para
receber a obra, ndo silenciando, no entanto, o texto, tampouco o estudante. Vale destacar
que a discussao proposta no momento da motivacdo pretende contemplar a intervengao e
interpretacdo de todos os estudantes, pois sdo essenciais para a compreensao das obras
literarias, bem como ao seu efeito de sentido, seja para reiterd-los ou enfrenta-los durante
as etapas posteriores.

Seguindo a proposta de Cosson (2006), um segundo momento com o trabalho com
a leitura literdria € a introdugdo, que engloba tanto a apresentacdo do texto, mas também
de outros aspectos relacionados a obra, com intuito de aproximar aos estudantes do texto
literdrio em evidéncia. Bisa Bia, Bisa Bel, narra a histéria de uma menina, que, ao
encontrar o antigo retrato de sua bisavd, decide ficar com ele. Contudo, ela acaba
perdendo esse retrato. Por meio de sua rica imaginacdo, a Isabel comeca a ouvir a voz da
sua bisavd, ajudando e dando conselhos como se ela estivesse realmente com a menina.
Embora cada geragdo se projete no futuro e proponha novos parametros comportamentais,
ela ainda é profundamente influenciada por seu passado. Por esse motivo, este trabalho
parece ser a escolha ideal para uma introdugdo a leitura literdria como disparador de
memorias.

Provocar a reflexdo de alguns pontos do livro, a partir de questdes como: “por qué
a autora propde a escrita desse livro? Vocés achariam importante escrever um livro sobre
seus avos?”, contribuem para a aproximacdo com a obra. Neste caso, a estratégia de
antecipacao ultrapassa os limites do texto, constituindo-se enquanto um momento de fazer
pensar sobre os temas que serdo tratados ao longo da sequéncia didética. Espera-se que
os estudantes expressem suas opinides sobre a trama e os personagens e listem as
semelhangas entre a familia do protagonista e das suas proprias familias, especialmente
suas relacdes com os mais velhos.

Ainda na parte introdutdria, algumas outras perguntas podem contribuir com a
orientagdo o estabelecimento de sentidos a partir dos conhecimentos prévios, uma vez
que € importante para uma estratégia de leitura que garanta a compreensdao (KOCH,
2006). Questdes que podem auxiliar sdo: “H4 uma relagdo entre a capa do livro e as
fotografias? Que histéria imaginam que o livro conta? Ja ouviram falar da autora deste
livro?” Perguntar também aos estudantes se possuem avds e como € essa relacdo com os
avos e bisavos, também visa oportunizar nessa mediagcdo a narrativa dos estudantes e a
sua aproximagdo com o texto.

O terceiro momento € a leitura com a obra. Segundo Cosson (2014), esta etapa é
que o estudante tem o contato maior com o texto literdrio, o qual possam ler
individualmente ou coletivamente, tendo o professor como papel primordial de mediar a
leitura. Esse contato com o texto literdrio, pode ser potencializado com a retomada do
momento anterior ao, por exemplo, incentivar os estudantes a julgar se a hipétese proposta
acima foi confirmada durante a leitura do texto. Para que isso ocorra em uma forma mais
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dindmica e atrativa, seria interessante que eles registrassem as hipéteses em um cartaz
coletivo, que seria exposto para todos, com objetivo de conferirem se foram ou nao
confirmadas posteriormente.

Dando sequéncia a esta etapa, a proposi¢ao da leitura em voz alta em um ambiente
organizado em roda permite uma maior interacdo, tal como aponta Cosson (2014) € “uma
forma de interacao social por meio da qual as praticas de leitura ganham a especificidade
e concreticidade”. (COSSON, 2014, p. 138). Assim, ao adentrar nas primeiras paginas €
oportuno mediar a troca de opinides e de ideias dos estudantes em relagdo ao texto
literario e demais sujeitos envoltos no momento de leitura literaria. Depois da leitura, é
indispensdvel a retomada do cartaz exposto, para que possam discutir e, de fato,
confirmaram ou ndo as hipéteses, conforme registradas anteriormente.

Caminho para a ultima etapa da proposicao de Cosson (2006), apresentamos uma
possibilidade de atividade que chamaremos aqui de producdo escrita final, que visa
encerrar o ciclo da sequéncia aqui desenhada. Espera-se que os estudantes se apropriem
da obra literdria e consigam produzir significados ao que leu a partir da produgdo escrita.
A ideia € propor uma retomada da ideia das fotografias que deram inicio a este projeto,
ainda na etapa de motivagao.

Essa escrita em contato com a fotografia promove um mergulho no passado da
sua histéria de vida de cada sujeito, provocando-os a pensarem sobre suas proprias
identidades, refletir sobre isso € adentrar a perspectiva sociocultural. Vale salientar que é
importancia pensar que nem todos podem ter uma foto, entdo, mesmo que nao tenha, seria
ideal de pedir que desenhassem uma cena marcante com os avds. Essa escrita final
consiste na produ¢ao de memdrias literdrias, um género que decorre da produgdo de textos
elaborados com objetivo de rememorar o passado, integrando-o ao vivido e ao imaginado.

Nessa producdo, os estudantes, em seus escritos, poderdo reconstruir/recriar essas
memorias que trazem consigo utilizando a foto, sem precisar fazer uma transcri¢ao exata
da realidade, pois entendemos que o ato de narrar € sempre uma criacdo. Ao contar um
acontecimento de forma literdria, a imaginacdo atuard sobre as memorias coletadas e as
mudard. Ao tentar mudé-los, dando-lhes uma "vida" que os leitores possam compartilhar,
assim o narrador/estudante destaca alguns aspectos mais atraentes e suprime outros.

Consideracoes Finais

Como o objetivo principal da atividade aqui proposta € refletir acerca desses
aspectos tomando como eixo encadeador a leitura literdria proposta a partir da obra de
Ana Maria Machado, além de despertar o interesse pela leitura dos estudantes do 6° ano,
na leitura literdria voltada para perspectiva sociocultural, em especial a literatura
infantojuvenil, a presente proposta buscou, também, romper com a ideia de ler enquanto
um processo mecanico, e, por outro lado, tornar possivel ao estudante a realizacdo de uma
leitura de mundo, que permita solucionar problemas préprios de sua vida, posicionar-se
criticamente, exercitar sua imaginagdo, dentre outras possibilidades que tomam o
estudante enquanto protagonista no processo de ensino-aprendizagem.

Sabemos que a dimensao da literatura infantojuvenil proporciona a crianca um
desenvolvimento emocional, social e cognitivo amplo e importante, uma vez que, ao
ouvir a histdria, passam a visualizar de forma mais clara e trazem sentimentos que tém
em relacdo ao mundo. Dessa forma, a proposta, ora apresentada, buscou ir defendendo e
apresentando caminhos que visam estimular o gosto e o interesse dos estudantes pela
literatura, a fim de desenvolver a sensibilidade emocional por parte dos estudantes e
estabelecer relacdes entre o lido/vivido ou conhecido (conhecimento de mundo), por
intermédio do trabalho com o sociocultural.
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O projeto apresentado neste trabalho pretende indicar um possivel caminho a ser
seguido. Este € o ponto de partida para repensar as idealiza¢des e constru¢des formadas
pelos leitores literdrios que as escolas costumam proporcionar aos estudantes. Da mesma
forma, a proposta oferece uma possivel estratégia de leitura para lidar com a literatura em
sala de aula, visando prioritariamente e objetivamente a literatura infantil, que tem sido
desacreditada e desvalorizada no processo de formagao de leitores.
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LEITURA, DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL
E SEMIOLINGUISTICA: A EXPOSICAO DO AFETO
A PARTIR DO ROMANCE DE AVENTURA EM UMA SALA DE AULA

Gisele Arruda ECKHARDT (UFF)
Douglas do Carmo ARAUJO (UFF)

Introducao

Este trabalho apresenta uma proposta de ensino de leitura, com vistas ao
desenvolvimento socioemocional a partir do género romance de aventura para turmas do
7° ano do ensino Fundamental da educagdo bdésica.

Tendo como escopo a gramdtica de Charaudeau (CHARAUDEAU, 2016),
sobretudo, os pressupostos que abarcam o processo de semiotizagdo do mundo, sujeitos
da linguagem e a concepcdo de gé€neros situacionais, o objetivo geral desta pesquisa
consiste em estimular a reflexdo e a expressao de afetos do discente a partir da prética de
leitura a fim de despertar seu interesse pelo tema em questdao; ampliar suas competéncias
discursivas relativas a leitura e escrita e desenvolver suas habilidades orais e de escuta,
bem como fazé-lo refletir sobre o seu o papel enquanto cidaddo, dentro de sua
comunidade.

Dessa forma, por meio da abordagem qualitativa, dos pressupostos da sequéncia
didética nos moldes de Dolz et al (2004), este trabalho contribui para o ensino, uma vez
que se espera desenvolver o fazer critico do alunado, ampliando sua competéncia de
leitura e compreensdo de texto, assim como, valorizando o exercicio da oralidade, de
modo que contemple o que nos orienta a BNCC e os PCNss.

Ademais, espera-se desenvolver a empatia do educando por meio do exercicio da
escuta ativa e didlogo sobre temdticas que fazem parte do seu repertério cultural, de modo
que os valores aprendidos por meio da leitura, seja disseminado para além dos muros da
escola (SIBILIA, 2012): sua casa, sua rua, seu bairro e sua comunidade.

Para tanto, a primeira parte desta pesquisa aborda as concepgdes de leitura e
escrita que norteiam nossa pratica em sala de aula, além de uma sintese do que consiste a
linha de andlise de discurso a qual nos filiamos, a Teoria Semiolinguistica de Andlise do
Discurso. A posteriori, apresentamos a proposta pedagdgica com o género narrativa de
aventura e, por conseguinte, as consideragdes acerca da importancia desse tipo de tarefa.

Processo de Leitura e de Escuta

Compartilhamos a visdo de Rebello et al. (2018, p.522) quando postulam que as
praticas de leitura e de escuta sdo construidas com a colaboragao do leitor e/ou ouvinte,
isto é, ndo vem prontas. Por esse motivo, envolvem uma negociacao de sentidos entre 0s
sujeitos participantes desse processo. Assim, embora essas agdes necessitem da
decodificacdo de sons e palavras, ndo se restringem a isso; logo, sdo vistas “apenas como
meios, e nao fins em si mesmos”’.

Além disso, a aprendizagem da leitura e da escuta envolve o uso de géneros
diversos; implica que o leitor consiga ultrapassar o sentido de lingua e alcance o sentido
de discurso . A titulo de esclarecimento, na teoria semiolinguistica o sentido de lingua diz
respeito ao que € visivel ou, nas palavras de Rebello, a “‘uma visao simbolizada referencial
do mundo” (2016, p.332). Sob esse viés, quando lemos e nos limitamos ao sentido de
lingua, significa que iremos alcangar somente o que estd na superficie do texto.
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Entretanto, o sentido de discurso € mais abrangente porque consiste em ultrapassar
o que € proposto, por meio de inferéncias. Em outras palavras, com sua intersubjetividade
e experiéncias (sem deixar de lado o contexto discursivo), o sujeito é capaz de conceber
diversas significantes, conseguindo fazer sua prépria leitura de mundo.

E vilido ressaltar que a leitura em sala de aula ndo deve ocorrer somente para
conhecimento, mas também para o prazer, de modo a alinharmos ao que defende Vargas
(2000), ao afirmar que o papel do professor, enquanto docente, € estimular o prazer pela
leitura e conscientizar o educando da junc¢do desses elementos: o prazer, com o0
conhecimento, bem como preocupar-se com a formacao de leitores e ndo de “ledores”.

Nao é demais destacar que o ato de ler envolve diferentes processos, como o
neurofisiolégico, cognitivo, afetivo, argumentativo e o simbdlico, conforme demonstra o
grafico dos processos envolvidos na leitura baseado em Jouve (2002), a seguir:

Neurolisioldgico

[ s
\ /

Argumentatieo Afetivo
-

ECKHARDT (2019, p.19)

Ademais, para Pennac (2003), mais do que demandar a leitura, devemos partilhar
nossa felicidade em ler, através da oralidade, até porque “o gosto pela leitura deriva, em
grande medida, dessas intersubjetividades e deve muito a voz”, segundo Petit (2010).
Nesse aspecto, a contribui¢do do professor ao demonstrar sua afetividade em relagao ao
ato de ler € algo que cativa os alunos.

Por outro lado, vale ainda acrescentar que a escuta ndo € algo passivo, visto que
requer intencionalidade de quem ouve. Sendo assim, implica em um dialogismo, ja que
aquele que escuta constréi significados de uma forma cooperativa (BAJOUR, 2012).
Além disso, trata-se de um processo envolvente.

A Teoria Semiolinguistica de Analise do Discurso

A Teoria Semiolinguistica de Andlise do Discurso, proposta por Patrick
Charaudeau (2007), diferencia-se de outras teorias ao trazer o protagonismo para o sujeito
da linguagem na sua prética discursiva. Nela € possivel evidenciar um sujeito intencional
que, por meio do seu projeto de fala, elabora seu discurso de modo a conquistar condi¢dao
de felicidade: agir sobre seu interlocutor.

Para tanto, a partir do processo de semiotizagdo do mundo, que é comporto por
um duplo procedimento (CHARAUDEAU, 2007, p. 13), o sujeito da linguagem
transforma um acontecimento bruto em mundo significado — processo de transformacdo
- com base nas categorias linguisticas dispostas em uma dada lingua — categorias de
identificacdo, qualificacdo, agdo e causagdo — e, simultaneamente, adapta seu discurso a
sua situacdo de troca linguageira e seus objetivos — processo de transacdo — que conta
com os principios de alteridade, pertinéncia, credibilidade e regulagdo.

Além disso, a Teoria Semiolinguistica prevé, minimamente, quatro sujeitos da
linguagem: o sujeito comunicante — EUc, sujeito do fazer, que projeta um sujeito
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enunciador — EUe, bem como um sujeito destinatario — TUd, em seu projeto de fala. No
entanto, a chance de o sujeito comunicante obter sucesso no seu projeto linguageiro
amplia-se, quando, efetivamente, o sujeito interpretante — TUi, identifica-se como o
sujeito destinatario.

Disto isso, diferentemente da perspectiva sécio-histérica do género discursivo
(BAKHTIN, 2011) e da funcionalidade do género textual MARCUSCHI, 2002), em sua
Teoria, Charaudeau (2015, p. 204) propde compreender o género a partir de sua
perspectiva situacional, considerando: a) seu grau de generalidade, b) seu lugar de
constru¢do de sentido e, ¢) seu modo de organizacdo discursiva. Assim, como o trabalho
aqui proposto diz respeito a uma atividade em sala de aula que envolve o género narrativa
de aventuras, a compreensao da intencionalidade do sujeito na organizacdo narrativa € de
suma importancia, ja que, segundo Charaudeau (2016, p. 153),

Para que haja narrativa, € necessdrio um "contador" (que se podera
chamar de narrador, escritor, testemunha, etc.), investido de uma
intencionalidade, isto €, de querer transmitir alguma coisa (uma certa
representacio da experi€éncia do mundo) a e isso, de uma certa maneira,
reunindo tudo aquilo que dard um sentido particular alguém, um
"destinatdrio" (que se poderd chamar de leitor, ouvinte, espectador,
etc.). a sua narrativa. Evidentemente, ndo estdo excluidas dessa
intencionalidade todas as significacdes ndo conscientes das quais o
contador poderia ser o portador involuntario.

Em outras palavras, no texto narrativo, o sujeito da linguagem possui um
proposito, tornando-se importante levar os discentes a compreendé-lo e a refletir sobre
aquilo que é posto por meio da narracdo. De igual modo, possibilitar que os educandos
reconhecam a qualificacdo na narrativa torna-se relevante, pois, de acordo com
Charaudeau, “o uso da categoria da qualificacdo que, associada a outras, permite construir
uma visao objetiva ou subjetiva do mundo, e produzir efeitos de realidade / ficcao” (2016,
p. 138).

Além disso, o autor postula que:

Qualificar €, entdo, uma atividade que permite ao sujeito falante
manifestar o seu imagindrio, individual e/ou coletivo, imagindrio da
construgdo e da apropriacdo do mundo (outros dirdo "predag@o") num
jogo de conflito entre as visdes normativas impostas pelos consensos
sociais e as visdes proprias ao sujeito”. (CHARAUDEAU, 2016, p.
116).

Em relacdo as nog¢des anteriores, Charaudeau (1992, p. 325) postula que ha
processos formais os quais nos auxiliam na expressao dos mesmos. Sao eles: qualificacdo
dos seres, que busca identifica-los através de seus estados qualitativos e qualificacao dos
fazeres que estabelece identificacdo dos seres a partir dos seus comportamentos.

Assim, € essencial enfatizarmos que essas propriedades decorrem da perspectiva
que 0 homem possui de si e do outro no mundo em que vive. Na visdo do semiolinguista
francés (CHARAUDEAU, 2015), tanto o ensino quanto a descricado de uma lingua esta
inscrito em um determinado contexto social, logo € preciso considerar que o ultimo ird
influenciar para que as praticas (do ensino e da descri¢ao) sejam distintas. A esse respeito
0 autor acrescenta:

Para tanto, é necessdrio, evidentemente, propor atividades pedagdgicas
que levem o aprendiz a identificar e a manipular formas (posto que o
mundo da linguagem ¢é feito de formas), mas evitando fazé-lo se ndo for
para colocar tais formas em relacdo com os jogos de sentido. Isso quer

——
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dizer que ndo h4 uma tnica maneira de proceder, mas varias, em funcao
dos objetivos que se escolhem. (CHARAUDEAU, 2015, p. 253)

A partir disso, propomos, por meio do género narrativa de aventura, desenvolver
a competéncia linguageira do alunado para além da mera decodificagdo dos signos, ou
seja, a partir do desenvolvimento da sua capacidade reconhecer ndo somente o texto
narrativo, mas também seu contexto e a intencionalidade do sujeito da linguagem ali
apresentada.

Proposta Pedagégica: Género Narrativa de Aventura

O objetivo dessa proposta de ensino € estimular a escrita e a expressao de afetos
a partir do tratamento do género narrativa de aventura, privilegiando o reconhecimento
de estratégias linguistico-discursivas da escolha lexical dos adjetivos subjetivos.

De forma especifica, buscamos:
despertar o interesse pela leitura e escrita do género narrativa de aventura;
ampliar as competéncias discursivas relativas a leitura e escrita;
ampliar as competéncias orais e gramaticais com base nas atividades de escrita;
conhecer o género narrativa de aventura;
refletir sobre o papel do leitor na nossa sociedade;
interpretar textos e;
produzir narrativa de aventuras.

i O i i

O trabalho proposto possui relevancia, pois a) o género textual trabalhado € de
facil acesso e faz parte do universo dos alunos do 7° ano; b) a leitura permite expressar o
que sente e pensa sobre o que € narrado na fic¢ao, assim como admite que ele estabeleca
conexodes com sua propria realidade; c) a proposta aqui trazida possui respaldo na Base
Nacional Comum Curricular (2017, p. 138), uma vez que tende a construir conhecimentos
e desenvolver habilidades na escuta, leitura e produgdo de textos que propiciam
experiéncias e; d) vale ressaltar que o trabalho com o gé€nero narrativa de aventura
também proporciona o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico para que
o alunado possa situar-se em relac@o a interesses e posicionamentos diversos e, também,
para que possa produzir textos noticiosos e opinativos e participar de discussoes e debates
de forma ética e respeitosa.

Cronograma da Sequéncia Didatica
1* Etapa — Introducao

A proposta pedagdgica inicia-se, primeiramente, pela contextualizacdo da
narrativa trabalhada, no caso especifico, “Viagens ao centro da terra”, de Julio Verne
(2011), podendo ser perguntado para os alunos o que encontrariamos no centro da terra,
de modo a ativar seu conhecimento de mundo, nocdes de ciéncia ou geografia.

Além disso, poderia ser perguntado porque ir ao centro da terra seria perigoso,
visto que um traco das narrativas de aventura € a presenca do perigo ao qual os
personagens sdo expostos. Dessa forma, os seguintes aspectos serdo desenvolvidos no
decorrer da aula:

71 Perguntar aos alunos se eles gostam de narrativas de aventura.
7 Realizar breve bate-papo sobre diferentes narrativas de aventura.

2° Etapa —Apresentacao da Obra

——
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71 Perguntar para os alunos se ir para o centro da terra seria uma aventura e por
que?

T Apresentar a obra “Viagens ao centro da terra” e iniciar a leitura dos capitulos
(como trata-se de uma obra com 15 capitulos, sugere-se que sejam lidos 3
capitulos a cada semana, somando ao total 5 semanas)

Tarefa

Reservar parte da aula para que os alunos facam uma atividade escrita, pedindo
para eles elaborarem uma continuidade para os capitulos lidos no dia (no maximo 10
linhas). Além disso, atividades de interpretacio com base nos preceitos do que
entendemos por leitura e da Teoria Semiolinguistica de Andlise do Discurso
(CHARAUDEAU, 2007) também fazem parte dessa sequéncia didética.

Culminancia

7 A partir das no¢Oes sobre os elementos da narrativa, discutir com os alunos
sobre o porqué o texto lido € uma narrativa de aventura, destacando tanto a
temdtica, quanto o cardter subjetivo da obra lida. Além disso, nesse momento
serd incentivado os alunos expressarem suas apreensdes sobre a trama, de
modo a desenvolver neles habilidades socioemocionais, de empatia, de
reconhecimento de forca ou/e fraqueza, por exemplo.

T Apresentar a versdo da obra em formato de filme para que o aluno possa
observar a diferenga entre os géneros.

Observacao: A leitura em voz alta deve ser alternada entre os alunos, sendo
retomada, por vezes, pelo professor para que ndo se perca os elementos prosédicos da
leitura: ritmo, entonagao, cadéncia, por exemplo.

Devem ser feitas pausas para destacar determinadas acdes, interrogando os alunos
sobre o que fariam diante dos acontecimentos descritos na narrativa, bem como para
destacar o uso de adjetivos subjetivos quando descrevem apreensdes de cunho pessoal.

A seguir temos um exemplo de atividade, com base no capitulo 1 do livro, que
abrange os conceitos semiolinguisticos, sem mencionar a nomenclatura tedrica, e
estimula o pensamento reflexivo acerca do uso da gramadtica, além de aludir a imagem e
elementos extratextuais para a discussdo de temas significativos como, por exemplo, 0s
esteredtipos:

——
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SAINAIE

~

10.

. ‘{{Um cientista impaciente

Oro numa ¢asa boni i i ij
9( nita, com vigas de madeira atravessadas nos tijolos aparen-

fes. Ela fica na parte velha da cidade de 1 famburge, na Alemanha, e pertence

@ meu tio, o professor Otto Lidenbrock. Também vivem na casa uma afithada do

professor, chamada Grauben, que tinha dezessete anos no comego desta histéria
.

¢ a empregada Marthe, que é uma pessoa muito paciente, Antes,

meu guartinho
ficava no séuio.

No dia 24 de maio de 1863, que caiv num domingo, Marthe cstava bastante

agitada. Meu tio tinha veltado para casa antes da hora,

= O jantar ainda ndo estd pronto! O professor vai ficar zangado, o que € que
eu fagol... — disse ela, preocupada.
— Pode deixar que cu cuido do assunto respondi, — Afinal, se ele chegou antes

da hora, nio era para o jantar estar Prongo mesmao,

Desci as escadas rapidamente, mas o professor nem me deixou Ealar,

— Axel, jé para o escritdrio! — ordenou cle, sem cumprimentar,

Antes que cu tivesse tempo de dar sequer o primeiro passo, o professor acres-
centou, impaciente como sempre:

— Que estd fazendo ai parado? Mexa-se!

Entrei no escritério quase correndo arris dele.

Meu tio ¢ pedlogo ¢ mestre de mineralogia pa Academia de Ciéncias de
Hamburge. Como tantos ourros professores alemdes, parece que dd as aulas mais
para si proprio do gue para os alunos

8

“agem ao centro da Ferra

Capitulo retirado da obra Viagem ao Centro da Terra em VERNE (2011, p. 8)

Como ¢ feita a descricdo de tempo e espago no texto? Copie do texto
elementos que justifiquem sua resposta.

Qual € a visdo que Axel tem do seu tio — objetiva ou subjetiva? Explique.
Vocé percebe algum esteredtipo presente na narrativa. Se sim, qual(is)?
Como os personagens sdao qualificados na histéria?

Como € feita a descri¢ao do cendrio? Quais termos sao empregados?

Como a imagem contribui para a confirmag¢do (ou nao) da qualificagdo feita
na narrativa?

Como podemos descrever o tio-cientista?

No trecho ““(...) aquele livro yelho tinha virado a cabeca do professor” (p.11),
o qualificador transmite a ideia de algo positivo ou negativo? Por qué?
Agora pense em um contexto no qual o mesmo qualificador destacado acima
possa ser usado em um sentido oposto.

No trecho: “(...) A conversa terminou por ali. O professor nos devolveu a
chave de casa e Marthe pode ir ao mercado. Eu também sai, para tomar um
pouco de ar. Enquanto caminhava pela margem do rio Elba, que passa em
minha cidade, refletia se meu tio era um cientista ou um doido” (p.22),
podemos dizer que a perspectiva do sobrinho em relagdo ao seu tio demonstra
que Axel o caracteriza de maneiras opostas. Quais sao os termos utilizados
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que apresentam um contraste? Na sua perspectiva, por que o personagem faz
isso?
11. Quais sdo as nomeagdes feitas em relag@o ao tio no decorrer da narrativa?

Consideracoes Finais

Levando em consideracdo o que foi abordado, podemos entender que € possivel
articular um ensino com propostas linguistico-pedagdgicas com viés semiolinguistico
(CHARAUDEAU, 2016) nas quais os educandos possam ter prazer na leitura,
expressarem suas emocgdes e se reconhecerem no mundo em que vivem. Além disso, a
sequéncia didatica possibilitou que os aprendizes refletissem sobre as diversas formas que
a qualificag¢do ocorre em um texto.

Sob esse viés, € relevante que a pratica em sala de aula seja orientada por uma
teoria que propicie o encorajamento da participacdo dos educandos e faca sentido para
eles. Longe de haver uma preocupacao com nomenclaturas, o que se espera € que 0s
discentes sejam capazes de compreender as nuances envolvidas no processo de escuta e
leitura de um texto, colaborando, portanto, para a formacao de leitores criticos e, segundo
Petit (2010) a0 mesmo tempo, sensiveis, para que sejam tocados pelo texto.
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SINAIS DE PONTUACAO DO PONTO DE VISTA DA LEITURA
Lou-Ann KLEPPA (UNIR)

Introducao

Este € um estudo exploratério sobre diversas fontes de conhecimento acerca dos
sinais de pontuagdo. Tomamos como referéncia tedrica trés autores na Linguistica sobre
sinais de pontuagdo (Geoffrey Nunberg, Véronique Dahlet e Ursula Bredel) para pensar
acerca da natureza dos sinais de pontuacgdo. O objetivo € se aproximar do sistema de sinais
de pontuacdo de uma maneira diferente que a gramatica tradicional, que toma o ponto de
vista do redator que pontua tomando a oralidade como referéncia (quando postula que os
sinais de pontuacdo indicam pausas e melodia). Vale dizer que entendemos os sinais de
pontuacdo como multifuncionais: Nunberg (1990) postula que os sinais de pontuacio
separam, delimitam e marcam unidades linguisticas, enquanto Dahlet (2002) separa os
sinais em: sequencializadores e enunciativos. Entendemos que um sinal pode assumir
mais de uma funcdo, ja que concordamos com Dahlet (1998) que os sinais de pontuagao
sdo tanto um fato da lingua como do discurso. Para uma discussdo mais aprofundada
acerca das fungdes dos sinais de pontuacdo, ver Kleppa (no prelo).

Os sinais de pontuagdo nasceram e se consolidaram na escrita — e a escrita € visual:
“Os sinais de pontuacgdo sao sinais vi-lisiveis captados pelo olho; a escrita € antes de mais
nada um espaco grafico bidimensional e ndo pode ser confundido com o oral [...]”
(Dahlet, 2002, p. 30-31). Por organizar graficamente o texto e suas subunidades, nossa
proposta € assumir o ponto de vista do leitor e explorar cada um dos sinais de pontuacao
que compdem o sistema de pontuacdo sob o viés de diversos géneros textuais: historias
em quadrinhos, pecas de teatro, pecas publicitdrias e mensagens trocadas pelo WhatsApp.

Ursula Bredel (2020) €, até onde sabemos, a tnica autora que teoriza sobre os
sinais de pontuacao do ponto de vista da leitura. Se consideramos a escrita autbnoma em
relacdo a oralidade e se atentarmos para as especificidades da escrita, notaremos que o
espaco em branco exerce papel importante. O espago em branco € um recurso da escrita
que garante autonomia as palavras (uma palavra é rodeada de espacos em branco) e
também aos sinais de pontuacao: hd um espagco em branco ao lado de todos os sinais de
pontuacdo (exceto do travessao, que € precedido e seguido de espago em branco). Os
sinais de pontuacao (exceto o travessdo) inclinam-se nas palavras (Bredel, 2020 os chama
de cliticos) sem depender delas, como ja seria o caso de maitsculas, negrito, itdlico,
sublinhado etc. O travessdo ocupa o espaco de uma palavra (Bredel, 2020 o chama de
filler). Para Kleppa (2019), apenas cliticos ou fillers s@o sinais de pontuagdo autobnomos
— 0 que nos faz descartar o hifen (porque é rodeado de letras), a maidscula (que é uma
letra) e outros sinais, restando apenas:

[ ] alinea, [.] ponto, [:] dois pontos, [,] virgula, [;] ponto e virgula, [...] reticéncias,
[!] exclamacdo, [?] interrogacao, [( )] parénteses, [ ] aspas e [—] travessao.

Pontuar envolve a a¢do de interpretar: o redator, que também ¢ leitor do texto que
escreve, precisa interpretar unidades da lingua para separar e delimitar e precisa marcar
posturas enunciativas no texto (Bernardes, 2002).
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1. Pontuacao e Géneros Textuais

Atentar para a variedade dos géneros textuais é fundamental para o estudo dos
sinais de pontuagdo: “[...] a pontuacdo ndo € um objeto de conhecimento ‘“‘estavel”’, mas
depende, entre outras coisas, das caracteristicas dos géneros textuais [...]”” (Silva; Morais,
2007: 70). Textos pertencentes a um mesmo gé€nero textual apresentam uma estrutura
textual relativamente estavel (Bakhtin, 2000).

Na literatura em portugués sobre sinais de pontuagdo, encontramos pesquisas
sobre sinais de pontuacdo em géneros especificos como, por exemplo, redacdes de
vestibular (Corréa, 1994; Rodrigues e Cidade, 2021), textos opinativos escritos por alunos
do Ensino Fundamental (Soncin e Tenani, 2015), textos narrativos escritos por alunos do
Ensino Fundamental (Lima, 2013; Soares, 2017), entre outros que exploram a escrita do
aluno. Encontramos também estudos que investigam a pontuagdo em textos estéticos em
que a criagdo do estilo do escritor passa pelo uso idiossincratico de sinais de pontuagao:
Lisbo6a (2020) investiga a pontuagdo na escritura de Clarice Lispector e Martins (2006) e
Sgarbossa (2015) se debrugam sobre os textos de Guimaraes Rosa.

A seguir examinaremos cada um dos onze sinais de pontuacdo em diversos
géneros textuais (histérias em quadrinhos, pecas de teatro, mensagens escritas em
WhatsApp e pecas publicitdrias impressas) partindo dos sinais externos ao texto para os
internos a sentenga.

Alinea

Araujo (2008) conta que no século II aconteceu uma revolucdo importante no
modo de escrever: deixando o rolo de papiro, a humanidade passou a escrever no codex,
(pergaminho) que organizava o texto escrito no couro recortado e costurado em paginas
(o que se assemelha muito ao formato atual do livro). O espaco da pagina passou a ser
explorado pelos escribas e o texto (que era estudado e comentado) passou a ser
subdividido em unidades menores, para que ndo se precisasse ler o texto do inicio. O sinal
que separava os pardgrafos era o branco, o vazio, a propria materialidade do suporte.
Dahlet (2006a) afirma que a alinea foi o primeiro sinal de pontuacdo a surgir na historia
da escrita ocidental. Como a leitura € visual, o olho capta antes a arquitetura do texto que
as palavras que o formam.

Trazemos como exemplo uma peca publicitdria publicada na Revista Manchete.
Como descrito em Kleppa (2021), a publicidade dos anos 50 era diferente do que temos
hoje — o que se estende aos modos de pontuar. No exemplo exposto na Figura 1, podemos
observar a mancha textual dividida em quatro paragrafos.
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Figura 1: Peca publicitaria com o maior nimero de alineas coletada por Kleppa (2021)
Fonte: Manchete 1952, ed. 9, p. 44.

E importante notar que as pecas publicitirias passaram por vdrias mudangas
(inclusive regulatdrias) ao longo da histéria, foram influenciadas pelos meios (rddio, TV,
revista, jornal, internet) em que foram veiculadas e sofreram pressdes externas como
censura, padrdes de consumo, politica nacional e a economia de maneira geral. Nao s6 o
modo de apresentar o produto mudou, como mudaram os modos de pontuar os antincios.

Atualmente as pecas publicitdrias ndo organizam mais o texto como um texto
linear, adotando uma configuracdo gréfica tipica de listas. Numa lista (de compras, por
exemplo), ndo se espera que cada item seja separado por virgula ou ponto virgula, porque
a propria linha é usada como medida de fim: um item em cada linha dispensa o uso de
sinais de pontuacdo (Bredel, 2020). A prépria organizacdo grifica em formato tabular
assumiu, nas pecas publicitdrias atuais, o espaco que o texto linear tinha nos anos 50.
Observemos o contraste com uma peca publicitdria publicada em 2001 em um jornal
regional (Alto Madeira, 18/12/2001) na Figura 2. Cada linha apresenta uma unidade
independente das outras — iniciada com maidscula, mas ndo finalizada por sinal de
pontuagao.
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Figura 2: Formato de lista adotado pela publicidade contemporanea.
Fonte: Jornal Alto Madeira, 18/12/2001

Ponto

Notamos, na se¢do anterior, que o ponto perdeu sua funcdo de finalizador de
sentencas em pecas publicitdrias que adotaram o formato de lista (Bredel, 2020) para
dispor os elementos da peca (seja texto, seja imagem) no espaco.

Em outro género, observamos a mesma auséncia do ponto final, mas por outros
motivos. Mensagens trocadas nas redes sociais como WhatsApp, por exemplo, podem
diferir em termos de conteido, mas apresentam uma estrutura bastante estavel: estes
textos sdo mais fragmentdrios que textos académicos, por exemplo, e sdo graficamente
emoldurados pelo aplicativo — o que tem como consequéncia que 0s usudrios nao sintam
a necessidade de finalizar suas mensagens com sinais de pontuagdo (mas com emojis ou
simplesmente nada). McCulloch (2019, pos. 1689 no Kindle) chama atencdo para o
volume de texto em cada mensagem emoldurada pelo aplicativo. A autora recupera um
estudo de Tyler Schnoebelen, que mostra que mensagens com menos de 17 caracteres
ndo continham pontos, ao passo que mensagens com mais de 72 caracteres — ou seja,
mensagens compostas por mais de uma frase, continham pontos (a0 menos nas frases
antes da ultima). Além do mais, Androutsopoulos (2020) aponta para a pragmatizacao do
ponto final que se torna redundante em finais de mensagem e ganha outros sentidos
(rispidez, insisténcia na propria posicao, desinteresse em negociar solugdes, intencdo de
finalizar a interag¢do) nas redes sociais.

Resumindo, o leitor que 1€ o ponto entende que encerrou ali uma frase. O ponto ndo
€, no entanto, o unico sinal finalizador de sentencas: com ele concorrem reticéncias,
exclamacdo e interrogacdo em géneros mais voltados para o texto. Em gé€neros mais
voltados para a interacdo, como vimos o caso das mensagens trocadas por aplicativo, o
proprio suporte oferece um acabamento de cada mensagem — e o ponto recebe uma outra
interpretacdo: de fim da interacdo. J4 em géneros estruturados como listas, a linha € que
funciona como limite e marcador do fim.

Reticéncias

A maior parte das reticéncias observadas em mensagens trocadas no WhatsApp
assume funcio segmentadora, ou seja, interna a sentenga — que o Androutsopoulos (2020)
considera uma sintatizacao (gramaticaliza¢ao?) desse sinal. Essas reticéncias sao usadas
pelos jovens para separar oragcdes ou sintagmas. J4 as reticéncias que sdo finalizadoras
(ocorrem no final da frase) carregam o valor de abertura, ndo de fechamento: do ponto de
vista dialdgico, tanto sinais de interroga¢do como reticéncias estimulam a troca de turnos
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(a pergunta feita por um € respondida pelo interlocutor; as reticéncias transferem para o
leitor a tarefa de completar os sentidos deixados em aberto pelo redator) e possibilitam
ao interlocutor/leitor a chance de uma intervencdo que Bakhtin (2000) chama de
acabamento.

Ao examinar pegas publicitarias dos anos 50, Kleppa (2021) notou a abundéncia
das reticéncias neste corpus, que assumiam posi¢des diversas na sentenga (antes e depois,
emoldurando a sentenca; apenas antes da sentenca; apenas no meio; apenas no fim e
duplas, no meio, quando havia quebra de linha), como podemos observar na Figura 3.

... agora a INFECCAO ameaga uma vida!

Figura 3: Reticéncias em quebra de linha
Fonte: Manchete 1952, ed. 24, p. 31

Se a posi¢do das reticéncias € tdo livre, concluimos que nenhum contexto
gramatical demanda especificamente o uso de reticéncias. Em termos funcionais, elas
marcam a suspensao, a supressdo, o que nao pode ser revelado, a divida, a incerteza, o
siléncio. As reticéncias marcam a presenca da auséncia durante a leitura, por isso o local
em que incidem ndo é predeterminado, nem o seu valor (Dahlet, 2006b).

Em pecas de teatro, em que o didlogo se desenvolve entre as personagens (e nao
com o leitor), interrupcdes da fala de uma personagem podem ser sinalizadas através de
reticéncias finalizadoras, como podemos observar no trecho extraido de O doente
imagindrio de Moliere (2011, p. 65):
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@)

(Argan e o Doutor Diaforus comegcam a falar ao mesmo tempo, interrompendo-se um ao outro.)

ARGAN:
Recebo o senhor e seu filho...

DOUTOR DIAFORUS:
Estamos aqui...

ARGAN:
Com imensa alegria...

DOUTOR DIAFORUS:
Meu filho Tomas € eu...

Resumindo, num texto em que o autor dialoga com o leitor, as reticéncias
transferem ao leitor as possibilidades de interpretacdo do sinal. J4 num texto em que
personagens dialogam entre si, as reticéncias sdo transferidas de um interlocutor ao outro,
muitas vezes sinalizando siléncios.

Interrogacao

Histoérias em quadrinhos, um género que explora tanto a imagem como o texto,
foram (e continuam sendo) um campo de experimentacdo com sinais de pontuacao
(Diirrenmatt, 2011). Nos quadrinhos, trés sinais de pontuacdo, a saber: exclamagao,
interrogacao e reticéncias frequentemente aparecem desacompanhados em baldes de fala
— ou seja, ndo funcionam como cliticos (Bredel, 2020), mas como fillers independentes
de unidades linguisticas. A cena ¢ interpretada pelo leitor que percebe, nos sinais de
pontuacdo desacompanhados, posturas enunciativas. Na Figura 4, vemos dois ciclistas a
caminho do trabalho no primeiro e segundo quadro. No terceiro quadro, um deles é
surpreendido por um buraco na via. A surpresa é expressa através da exclamacdo. O outro
ciclista igualmente € surpreendido, mas ainda precisa entender o que aconteceu ao
companheiro. Sua surpresa é expressa através da interrogacdo. O leitor precisa atentar
para a imagem expressa na cena para compreender os sinais de pontuacdo
desacompanhados.

Figura 4: Exclamagdo e interrogag¢do desacompanhadas em quadrinhos.
Fonte: Yehuda Moon (http://yehudamoon.com/comic/2008-04-15/)

Exclamacao
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Tanto nas mensagens de WhatsApp examinadas por Androutsopoulos (2020)
como nos quadrinhos examinados por Diirrenmatt (2011), a reiteracdo de um mesmo sinal
(a exclamacdo, por exemplo) ndo € interpretada como sendo subordinada a fendmenos
prosédicos, mas uma materializacdo da iconicidade para fins de intensificacdo de
expressividade. Na Figura 5, temos um exemplo da reiteracdo do sinal finalizador
acompanhando a escalacdo na imagem:

Figura 5: Reiterac@o de sinais enunciativos em quadrinhos
Fonte: Deus segundo Laerte.

Nenhum contexto sintdtico exige o emprego do ponto de exclamagdo. Dahlet
(2002) o aloca, juntamente com a interrogacao e as reticéncias, no conjunto dos sinais
marcadores de modalidade enunciativa. Ou seja, esses trés sinais apontam para o sujeito
enunciador.

Os quadrinhos apresentam texto em (pelo menos) trés lugares no quadro: dentro
de baldes de fala, dentro de caixas alocadas em cantos que descrevem a cena e na propria
cena — local reservados a onomatopeias. Exceto as onomatopeias, as outras unidades
textuais, por mais que venham emolduradas pelo balao de didlogo ou pela caixa, sdo
sistematicamente finalizadas com algum sinal de pontuacido — diferente das mensagens
no WhatsApp ou nas pecas publicitarias. Dependendo do estilo dos quadrinhos, teremos
mais exclamacdes ou mais reticéncias finalizando as sentengas.

Por fim, para encerrar as secOes referentes aos sinais finalizadores, € preciso
lembrar que, por serem sinais expressivos, reticéncias, exclamacgdo e interrogacdo sao
frequentemente combinados: nas pegas publicitarias dos anos 50 examinadas por Kleppa
(2021), reticéncias e exclamacdo (nessa ordem) sdao comuns, em pecas de teatro
interrogacao e exclamagao sdo comumente combinadas e nos quadrinhos as combinacgdes
(inclusive envolvendo outros sinais, como o travessdo) sdo mais amplas. Os sinais
segmentadores ndo se prestam a reiteracao ou combinagao.

Travessao

Graficamente, os sinais de pontuacdo sao feitos de pontos e tracos retos e curvos.
O travessdo € o Unico que ndo tem lugar na linha em que se escreve (nem na de baixo,
nem na de cima, onde ficam as aspas), por isso Bredel (2020) o classifica como
“flutuante”. Essas caracteristicas graficas diferenciadas refletem fungdes dinamicas,
dependendo da posicao que o sinal ocupa na sentenga.

Em lingua portuguesa, o travessdo pode assumir posicdo externa a sentenca, no
inicio, para marcar discurso direto de personagens. Como o leitor percebe a estrutura
textual antes de ler as palavras, identifica didlogos antes mesmo de 1é-los. Como pecas
teatro e quadrinhos sdo feitos de didlogo e descri¢cao da cena, os travessdes sdo usados em
outra posi¢ao (interna a sentenga) e com outra fun¢ao: separar (isolando entre o travessao

——
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e o final da frase) ou delimitar (através de travessdes duplos) apostos, comentérios,

adendos. Essa funcdo separadora € observada em pecgas publicitirias, como
acompanhamos na Figura 6:

Véos diarios (hordrio local dos destinos).
Saida de Salvador: 6h20 - Chegada em Sao Paulo (Guarulhos): 3h35 — Saida de S3o Paulo (Buarulhos): 10h20 — Chegada em Buenos Aires: 12h20
Saida de Buenos Aires: 16h30 — Chegada em S3o0 Paulo (Guarulhos): 20h10 - Saida de S3o Paulo (Buarulhos): 20h40 - Chegada em Salvador: 22h00
Saida de Manaus: 13h20 - Chegada em Brasilia: 18h07 - Saida de Brasilia: 18h42 — Chegada em S3o Paulo (Guarulhos): 20h10

Saida de Sao Paulo (Guarulhos): 2Ch45 ~ Chegada em Buenos Aires: 22h40
Saida de Buenos Aires: 5h50 — Chegada em S3o Paulo (Buarulhos): 9h30 - Saida de Sao Paulo (Guarulhos): 10h05 - Chegada em Brasflia: 11h31
Saida de Brasilia: 11h59 — Chegada em Manaus: 12h50

Consulte também vdos de Navegantes e Porto Alegre para Buenos Aires

Figura 6: Travessdes como separadores em pega publicitaria.
Fonte: Manchete, 2005, edi¢do 2532, p. 7

Aspas

Tanto aspas como parénteses sdo sinais morfologicamente duplos (em que um
sinal ndo ¢ meramente repetido, mas os dois s@o espelhados) que ndo determinam de
antemao o que serd delimitado por eles: letras, morfemas, palavras, sintagmas, sentengas
ou mesmo paragrafos. Na Figura 3, observamos aspas irOnicas em volta da primeira
palavra. Para Kleppa (no prelo), aspear ¢ um ato autoral no sentido de que as aspas
ironicas sinalizam o ponto de vista do autor. Preservando sua face, o autor se posiciona e
convoca o leitor/interlocutor a perceber e aderir a sua postura — contra aquela outra,
expressa entre aspas. As aspas que marcam o discurso citado ndo sdo significativamente
recorrentes em mensagens de WhatsApp, quadrinhos, pecas de teatro ou pecas
publicitarias.

Parénteses

Diante de parénteses, o leitor tem duas opg¢des: ou considerar que o que estd entre
parénteses € um comentério do que vinha antes — e aqui a ordem dos fatores é importante
— ou considerar que ambas as construcdes (com e sem os parénteses) fazem sentido:
(im)possivel. Especialmente em pecas de teatro, parénteses assumem uma funcao textual
ao separar a descri¢ao da cena dos didlogos das personagens. No exemplo (1), recortado
da peca de Moliere, além dos parénteses, o itdlico reforca a diferenciacdo entre cendrio e
atuacdo. No exemplo (2), observamos que o modo de dizer das personagens é qualificado
através de informacgdes contidas entre parénteses:

(2)

BELINE:

Se sua filha o amasse de verdade, Gagan, casaria com o homem que vocé escolheu. Parece que o
problema dela, Doutor Diaforus, ndo € com o casamento, e sim com o noivo. (Com cinismo.) Ops...
escapou! (Moliere, 2011, p. 82)

Dois Pontos

O leitor cujos olhos alcangcam dois pontos entende que informagdo nova estad por
vir no interior da frase. Para Dahlet (2006b), a funcdo dos dois pontos € separar duas
oracdes em tema-rema. Dadas as peculiaridades dos géneros explorados aqui, observamos
alta incidéncia de dois pontos separando titulo e subtitulo em pecas publicitérias; e af a
disposi¢do gréfica do titulo e do subtitulo vai definir se se trata de duas oragdes no interior
da frase ou de frases separadas, como observamos na Figura 7:
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ASSINATURAS SEMESTRAIS:
Segunda a Domingo
6X R$ 39,90* = 1 COMBO com 6 DVDs

Sexta a Domingo
6X R$ 22,90* = 1 COMBO com 3 DVDs

Figura 7: Dois pontos separando titulo e subtitulo em frases diferentes
Fonte: Manchete de 2007, edi¢do 2537, p. 19.

O layout de lista (e ndo de texto linear) contribui para que se interprete dois pontos
como um sinal finalizador de sentenca.

Ponto e Virgula

Para o leitor, tanto a virgula como ponto e virgula sdo indicadores de que o final
da frase ainda nao foi alcangado. Enquanto a virgula separa, delimita e marca diversas
unidades e operagdes, ponto e virgula apenas separa duas oragdes. Nao observamos
qualquer ocorréncia de ponto e virgula nas pecas publicitarias examinadas em Kleppa
(2021) e sua ocorréncia em mensagens de WhatsApp, histérias em quadrinhos e pecas de
teatro ndo € significativa.

Virgula

Ao ler a virgula, o leitor percebe que a frase ndo encerrou. Para Kleppa (2019 e
no prelo), a virgula separa tépico de comentario, adjunto topicalizado, oragdo subordinada
invertida, oragdes coordenadas, correlatas ou justapostas, itens em lista. Quando dupla, a
virgula delimita aposto, vocativo e oracdo encaixada. Por fim, a virgula marca elipse e
ordem de palavras em portugués. Como seu uso depende da complexidade sintdtica, nao
observamos usos especificos ou idiossincraticos nos géneros que analisamos aqui.

Consideracoes Finais

Géneros textuais como pegas publicitdrias, histérias em quadrinhos, pecgas de
teatro ou ainda mensagens trocadas em redes sociais (WhatsApp) sdo pouco tematizados
na escola. Neste texto, pretendemos jogar luzes sobre o sistema de pontuagao a partir de
usos especificos e caracterizadores de alguns géneros textuais. Acreditamos que examinar
os usos tipicos de alguns sinais (por exemplo, os parénteses na peca de teatro ou as
exclamagdes nos quadrinhos) em géneros especificos é equivalente a usar lentes de
aumento para entender o funcionamento dos sinais de pontuacao.
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A LEITURA NA ESCOLA BASIC@ EM MOCAMBIQUE:
METODO E FRUICAO
Pedro Manuel NAPIDO (Universidade Licungo, Mogambique)

Introducao

O presente estudo tem como argumento a prevaléncia da leitura do texto literario
presente no Livro Didéctico — LD, na escola béasica, em Mog¢ambique baseada apenas nas
questdes de interpretacio/compreensdo propostas pelos autores dos manuais e a
necessidade da implementacao das novas metodologias de mediagdo direccionada para a
formacdo do leitor. As pistas para o nosso estudo, olhamos a proposta de Rouxel (2012,
p. 272) sobre a dimensao subjetiva da leitura no contexto francés: “Estabelece-se, nele,
uma distin¢d@o entre leitura analitica (de andlise e interpretacao de texto, frequentemente
a Unica praticada na escola) e leitura cursiva (denominagdo dada, atualmente, na Francga,
para as leituras pessoais, autonomas e livres de coercao avaliativa”.

Dessa forma, delineia-se uma nova perspectiva didatica para o ensino de literatura,
que se contrapde a tradi¢do escolar de um trabalho com literatura baseado na leitura
analitica (de interpretacdo de texto com base na anédlise do professor e/ou dos criticos
liter4rios, ou mesmo nas respostas dos LDs) e propde uma outra perspectiva, a da leitura
cursiva (leituras pessoais, autobnomas e livres de coercao avaliativa), descrita como “a
forma livre, direta e corrente” da leitura.Assim, no que se refere as materialidades do livro
infantil e juvenil mais recentes, tais como book-apps, livros de realidade aumentada e
projetos transmidia, Kirchof e Sousa (2019, p. 27) afirmam: “as transformag¢des materiais
dos livros ndo alteram apenas o modo como lemos as obras literdrias: elas alteram também
os proprios conceitos de narrativa, poesia e literatura com os quais temos operado até o
presente, nos desafiando a criar novas formas de leitura e mediagao”.

A citac@o acima implica atribui¢do de responsabilidades acrescidas ao professor
fato que move o nosso estudo, reforcado com a passagem de Barco et al.

Por essas razdes, aqueles que se envolvem com a educacio das criancas e dos jovens

precisam estarem cientes de seu papel na formacdo de leitores e, principalmente, ser

também leitores. Isto porque s6 transmitimos um valor quando o introjetamos, quando

estamos convencidos de sua importincia. Assim, quem nao 1€ ndo pode incentivar outros
a lerem (BARCO, et al. 2009, p. 7).

Da leitura entendemos que a teoria da Estética da Recepg¢do e efeito surge a partir
de Hans Robert Jauss (1921 — 1997) em aula inaugural, na Universidade de Constanga,
em 1967, numa palestra, com o titulo: O que é e com que fim se estuda a histéria da
literatura? Jauss faz uma critica a maneira pela qual a teoria literaria vem abordando a
histéria da literatura, considerando os métodos de ensino, até aquela altura, tradicionais e
propondo reflexdes acerca dos mesmos. Esta conferéncia foi publicada em 1969, com o
titulo: A histéria da literatura como provocagado a teoria literaria, apds acrescentamento
de algumas idéias inovadoras pelo autor. Mais adiante, Jauss afirma:

A qualidade e a categoria de uma obra literdria ndo resultam nem das condicdes
histéricas ou biogrificas de seu nascimento, nem tdo-somente de seu posicionamento
no contexto sucessério no desenvolvimento de um género, mas sim dos critérios da

recepcdo, do efeito produzido pela obra e de sua fama junto a posteridade (JAUSS,
1994, p.8).

——
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Por seu turno, a teoria do efeito de Wolfgang Iser, discutida na obra O ato da
leitura defende: “O efeito estético deve ser analisado na interag@o entre texto e leitor. A
obra literdria realiza-se na convergéncia do texto com o leitor, sendo irredutivel a um ou
outro: ela € o ser constituido do texto na consciéncia do leitor” (ISER, 1995, p. 51). Por
esta razdo podemos entender que a teoria surge criticando principalmente a teoria literdria
marxista e a escola formalista que valoriza a estrutura interna da obra podendo ser julgada
também pelo uso da linguagem de cunho literdrio, Jauss propde uma investigacdo da
literatura “no horizonte histérico de seu nascimento, funcio social e efeito histérico”
(JAUSS, 1994, p. 20). Para ele, importa o leitor concreto da obra, historicamente situado
no tempo e no espaco — por outras palavras, a comunidade de leitores que compartilha o
mesmo horizonte de expectativas, o qual realiza a atualizagdo da obra a partir das suas
molduras.

Através da metodologia de revisdo bibliogréfica, a andlise de dados, neste estudo,
foi tomado um corpus que ndo se destina a uma andlise mais detalhada da metodologia
adotada na mediagdo dos textos mas sim uma demonstracdo que evidencia a tipologia, o
publico a que se destina, a unidade, os contetidos/actividades nos Livros de Portugués: 5
série — “A Cigarra e a Formiga”, pp. 32-33 e “Poema do futuro Cidadao”, p. 145; 6 série:
“O gato e o rato”. A partir das atividades sugeridas pelos autores dos LDs podemos
compreender que as mesmas nao se destinam a leitura enquanto fruig@o.

Parametros de Leitura na Escola Basica

O 1° ciclo do Ensino Primario esta dividido em 3 classes: na 1?* classe, as
habilidades consistem em escutar e falar, sendo na pré-leitura a realizacido de exercicios
de coordenagdo sonora, psicomotora; dancas; grafismos semilivres; manuseamento do
material escolar; jogos; recorte, colagem e dobragem; banda desenhada (histérias em
quadrinhos). Na 2° classe, as habilidades consistem em escutar, falar, ler e escrever:
contos, fabulas, jogos, lengalengas, poemas, ilustragdes, imagens, dramatizagdo. Na dlma
classe do 1° ciclo, por seu turno, na 3? classe, os conteidos habilitam em escutar, falar,
ler e escrever: nos textos narrativos explora-se o assunto principal do texto; historias e
fabulas — personagens nas suas carateristicas fisicas, localizacdo da ag¢do o tempo e
espaco; texto poético.

No segundo ciclo (4% 5* e 6° classe), nas 3 classes os contetdos habilitam o aluno
a saber escuta, falar, ler e escrever. Na 4? classe: textos narrativos: historias e fabulas;
elementos da narrativa (autor, personagens, espaco, narrador, acdes e tempo); literatura
infantil e de tradicdo popular; textos poéticos (estrutura, estrofe, verso e rima). Na 5°
classe: elementos da narrativa, moral da histdria; textos narrativos: histérias (o assunto
principal do texto, autor, personagens, localiza¢do da a¢do no tempo e espaco e moral da
histéria); texto poético: estrutura, verso, estrofe e rima. Na 6 classe: textos narrativos
sobre educagdo financeira: poupanca (estrutura do texto — introducao, desenvolvimento e
conclusdo); elementos da narrativa: autor, personagens, a¢do, espaco e tempo, autor,
narrador, moral da histéria e construcdo do mealheiro; texto poético: mancha gréfica,
estrutura (estrofe e verso), distingdo poema e prosa, redac¢do; banda desenhada (historias
em quadrinho) — estrutura do texto; texto dramético: caraterizacdo dos personagens e
indicacdes cénicas.

Olhando para os conteudos, podemos destacar que a literatura infantil e popular
estd prevista no 1° ciclo. No 2° ciclo prevé-se o trabalho com o texto literario em todos os
géneros: nativo, poético e dramdtico. A nosso ver, a metodologia para a sua mediacdo ndao
se direciona a formacao do leitor mas sim pretexto para o ensino da lingua incluindo o
empreendedorismo enquanto conhecimento gera. Mais ainda, as fases pelas quais se
procede o ensino da leitura e escrita sdo puramente didacticas e ndo tem a finalidade de
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tornar o ensino da literatura uma pratica significativa do aluno, nio se explora o texto
literario discutindo sua compreensao e, a partir do mesmo texto promover a interpretacao
através de vdrias atividades. Neste caso, o professor ndo ajuda o aluno na compreensao
do texto questionando, relacionando e analisando os mecanismos literdrios da construg¢ao
do texto em causa, sendo vejamos:

No primeiro ciclo, a aprendizagem da leitura e da escrita, como a de qualquer

outra habilidade, passa por trés fases: (i) a fase cognitiva; (ii) a fase de dominio e (iii) a
fase de automatizacao. Na fase cognitiva, o aluno apercebe-se da funcionalidade da leitura
e dos meios de que se vai servir para se beneficiar dessa funcionalidade. Para o efeito, o
aluno deve ser confrontado com diferentes tipos de textos (literatura infantil, revistas,
jornais, etc.), com e sem imagem, para que se sinta motivado a conhecer o contetdo dos
mesmos, através da leitura.
Lé-se no mesmo documento que a presenca de textos interessantes, cuja mensagem soé lhe
chega através da leitura do professor, o aluno vai “descobrir” a funcionalidade da leitura
e adquirir a capacidade de ler com maior facilidade. Na fase de dominio, o aluno deve
treinar e aperfeicoar a realizacdo das atividades necessdrias para atingir a funcionalidade
da leitura. Este treino € efetuado a partir de exercicios de pré-escrita, de pré-leitura e de
grafismos. Na fase de automatizagdo, o aluno tem ja habilidades suficientes que lhe
permitem ler e escrever, sem que realize um controlo consciente do ato de ler e de
escrever.

Prosseguindo, no segundo ciclo, o programa propde trés formas de leitura com
objetivos distintos: (i) Leitura obrigatéria: cujo objetivo €, no ambiente da sala de aula,
ensinar a ler e a interpretar diferentes tipos de textos propostos no livro do aluno
(historias, cartas, poemas, etc.); (ii) Leitura complementar que, como o termo diz,
completa e consolida a leitura obrigatdria; iii) Leitura de lazer: cujo objetivo € criar o
gosto pela leitura, onde os alunos sdo encorajados a ler textos do seu agrado, dentro e fora
de aula. Para valorizar e estimular este tipo de leitura, o professor criard momentos em
que cada aluno tenha oportunidade de falar dos textos lidos. E neste tipo de leitura que
além dos dicionarios, se incluem as obras de literatura infantil.

Por seu turno, um outro documento: Orienta¢des e Tarefas Escolares Obrigatérias
(OTEQ’s), considera que no prosseguimento dos esfor¢cos que Ministério da Educacdo e
Desenvolvimento Humano tentado incrementar medidas de melhoria da qualidade de
ensino, assumindo particular importancia na promocao de concursos de leitura e escrita a
escala nacional nas disciplinas de Portugués, Inglés, Francé€s e Linguas bantu
mogambicanas. O propdsito desta iniciativa € despertar nos alunos, de todos os niveis dos
subsistemsa de educagdo geral, o gosto e desenvolvimento de habitos de leitura e escrita.
A realizacdo do mesmo obedece a seguinte calendarizacdo: 1* fase: Lancamento do
concurso de leitura e escrita — 13 a 17 de abril; 2* fase: Produgao, sele¢do e apuramento
das redacdes — 20 de abril a 10 de junho; 3 fase: Premiacdo — 27 de julho a 04 de
setembro, obedecendo a seguinte programacao: - anivel da escola: 27 a 31 de julho; -
anivel da ZIP: 31 de julho a 07 de agosto; - anivel distrital: 10 a 14 de agosto; anivel
provincial: 17 a 21 de agosto; anivel nacional: 24 de agosto a 04 de setembro.

Assim, estas actividades de incentivo a leitura ndo incluem as agdes que devem
ser desenvolvidas pelos professores uma vez que, segundo Oliveira (2010, p. 45) “Na
escola, quem propde a fantasia, quem estimula a imagina¢do da crianga, € o professor,
quando faz boas mediag¢des oferecendo textos literdrios com qualidade. Os temas das
histérias, ao serem lidas ou contadas, promovem na crianga a expressao de seu mundo
interior, e ela entdo se volta a partir dai para olhar o mundo com sua diversidade de
linguagens .

——

]
60 |



Vivéncias em Lingua Portuguesa: leitura, lingua ndo materna e ensino

A autora avanca que o professor € um leitor, mas, para além dessa condigdo,
precisa ser um leitor literdrio. Nao por obrigacdo, mas para seu proprio enriquecimento
como pessoa. Viver o livro literdrio infantil ndo € desmerecer seu trabalho com o ensino,
mas ampliar as linguagens que sdo importantes para dar vivacidade a prética pedagdgica
e para a compreensdo do mundo e as multiplas linguagens que o explicam. Quem se
entrega ao livro literdrio infantil sai da leitura mais enriquecido interiormente, pois ela
ndo foi feita somente para a fruicdo das criangas, mas, neste mundo cadtico, para
alimentar nossos sentimentos, fazendo-nos mais felizes. Todo adulto e, de modo especial
o professor, deveria ler livros literdrios indicando as criangas, para rever aquilo que foi
ou poderia ter sido sua infancia na companhia deles.

O papel do professor e de outros mediadores da leitura é fundamental desde o
momento da selecdo dos textos e materiais de leitura — em diferentes suportes (livros,
revistas, jornais, recortes, cartas, e-mails, blogs, cartazes, panfletos, bulas etc.) e numa
diversidade de gé€neros (literdrios, jornalisticos, cientificos, publicitarios, epistolares etc.).
Qualquer que seja o nivel da turma com que se trabalhe, o planejamento da leitura e,
dentro dele, a organizacdo do tempo pedagdgico para as atividades de leitura sdo pecas-
chave para o bom resultado do trabalho do professor. (p 33).

Algumas perguntas podem ajudar o professor a organizar e avaliar suas atividades.
Dentre elas sugerimos as seguintes: Qual € meu objetivo ao escolher este texto para esta
turma? O que espero de meus alunos com a leitura deste texto? Qual seria um bom texto
para desenvolver determinada habilidade de leitura que meus alunos ainda nao dominam
bem? Qual € o lugar deste texto no conjunto dos textos a serem lidos ao longo do bimestre,
do semestre ou do ano? Qual a relacdo deste texto com o projeto pedagdgico da escola,
ou com meu préprio projeto para esta turma? Minhas escolhas levam em considera¢ao os
interesses de meus alunos? Que relagdes pretendo estabelecer, em aula, entre o texto e o
mundo que nos cerca? Nesta aula, que comentarios dos alunos me surpreenderam durante
ou depois da leitura dos textos? Quais foram as dificuldades encontradas por meus alunos
para a compreensao do texto lido? Se eu planejei alguma atividade para desenvolver a
partir do texto lido, essa atividade contribuiu para a melhor compreensio do texto? E o
texto contribuiu para o bom desempenho da atividade? Perguntas como essas (ou outras
que o professor formule a seu critério) t€ém a intencdo de ajudar a tornar mais claros os
objetivos da leitura escolar. (SILVA e MARTINS, 2010, p. 33).

Método e Fruicao

Tomando como exemplo, o livro da 5* classe tem 9 unidades: Familia; Escola;
Comunidade; Ambiente; O corpo humano; Satdde e higiene; Meios de transporte e
comunicacdo; A nossa provincia; € o nosso pais. O LD € de autoria de RODRIGUES,
Maria Leonor e CHILUNDO, Jeremias. Vamos aprender Portugués, 5* classe, Alcance
Editores, 2012. O mesmo contém 20 textos dos quais 10 poemas; 3 fabulas e 9 contos.
Os autores dos textos sdo: Luisa Dulce Soares; Antonio Torrado; Renato Anténio da
Graca; Manuela Alves; Vasco Cabral; Loureco do Rosério; La Fontaine; Fernando Vale;
Mia Couto; Marcelino dos Santos e José Craveirinha.

O texto a seguir se enquadra na primeira unidade (familia) e os
conteddos/atividades sdo: leitura e compreensdo, estudo dos provérbios, adivinhas e
dramatizacdo. O mesmo ¢é adaptado de La Fontaine pela Alsidcia Fontes Machado.
Achamos uma proposta valida, pois € algo que estd relacionado ao dia a dia do ptblico
leitor uma vez que quando for grande terd que trabalhar para ajudar a familia ou sustentar
sua propria casa. Quanto a tipologia das perguntas podemos considerar que uma parte
exige do aluno a identificacdo ou transcricdo de alguns trechos do texto enquanto outra
estabelece que eles justifiquem assim como ao ensino da gramética:
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Texto 1
A Cigarra e a formiga

No Inverno hd sempre fome,
Mas ndo chegamos ao formigueiro:
Trabalhamos todo o Verdo,
Temos bem farto o celeiro

Isto cantava uma formiga ladina, que a frente de um grupo delas carregavam para o sol os graos
que tinham acumulado durante o Estio. Chovera muito na véspera, havia ja dias que ndo se via o
sol, e agora, como havia uma réstia dele, quente e brilhante, as formigas tinham resolvido trazer
cé para fora as suas reservas, para as enxugar. Previdentes e boas donas de casa, as formigas
descuidavam os seus trabalhos.

Andavam naquela faina e da frente do rancho cantava pela décima vez:

Trabalhamos todo o Verdo;
Temos bem farto o celeiro

Quando lhes aparece D. Cigarra, trémula de frio, encolhida de vergonha:

— O vizinha Formiga, eu vinha pedir-lhe o grande favor de me emprestar umas migalhinhas e
uns pozinhos de farinha.

— Mas, entdo porqué? — Perguntou a Formiga, que bem sabia como vivia a D. Cigarra.

— Ora porqué, vizinha... Porque estamos no inverno e eu nio tenho nada em casa para me
sustentar.

— Mas isso foi um descuido sem nome. Nio sabia que o inverno havia de vir?

— Pois sabia... — respondeu a pobre Cigarra com a voz mal segura.

— Entéo que fez no Verdo, que nio se acautelou?

— Cantei, vizinha, cantei. Passei o Verdo a cantar, com esta linda voz que Deus me deu...

— Ah! Cantou!? E soube-lhe bem? — exclamou a formiga, pousando o carrego no chdo e
colocando as mdos na cintura bem delgadinha, que quase a agarrou toda.

— Pois entdo agora experimenta dangar, que também € muito saboroso.

E, retomando o seu cargo, seguiu com as companheiras para a clareira onde estavam expostos ao
sol os mantimentos, querendo dizer com isto que desprezava a Cigarra, que s pensava em cantar
e em folgar, esquecida de que mal anda quem nao faz por se manter a si mesmo e espera que os
outros o ajudem.

Esopo, La Fontaine, Fdbulas de animais e Outros.
Adap. de Alsicia Fontes Machado

Ler/Compreender
1. Esta é a fabula da Cigarra e da Formiga ...
Em que estacdo do ano acontece a historia?
2. Nesse dia, o que faziam as formigas?
3. Andavam naquela faina, quando aparece D. Cigarra...
O que pretendia ela?
3.1 Mostrava-se envergonhada. Porqué?
3.2 Como reagiu a vizinha Formiga?
3.3 Achas que esta agiu bem? O que farias no seu lugar?
4. Os ensinamentos dados nas fabulas equivalem, por vezes, a provérbios e as
ligdes que eles transmitem...

——
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4.1 Completa agora estes provérbios, empregando as palavras destacadas
(amanha; cao; monge; hoje; morde; mentiroso):

A. que ladra ndo
B. mais depressa se apanha um

C. Nao deixe para

D. O habito ndo faz o

que um coxo
o que pode fazer

A seguir, o texto 2 “Poema do futuro cidadao

~ 9

, de José Craveirinha, escritor para

o publico adulto, estd inserido na ultima unidade da 5 série (O nosso pais), 0 mesmo é
apresentado na sua forma original, os conteidos/atividades sao para leitura e
compreensdo e as perguntas exigem do aluno a identificacdo ou transcricdo de alguns
trechos do texto enquanto outras estabelecem que ele justifique. Para além da 5* série, o

mesmo poema aparece nha 6% série, p.

116 no tema sobre “Sociedade” nas

atividades/contetdos de leitura e compreensao, funcionamento da lingua (as interjeicoes)
e o aluno escreve frases usando as interjei¢cdes que exprimam aplauso, desejo e siléncio.

Texto 2

Poema do futuro cidadao

Vim de qualquer parte

de uma Nacao que ainda ndo
existe.

Vim e estou aqui

N3o nasci apenas eu

Nem tu nem nenhum outro...

Mas Irm3o.

Mas

Tenho amor para dar as maos — cheias
Amor do que sou

e nada mais

E

Tenho no coragao

gritos que ndo sdo meus somente,
porque venho de um Pais que ainda ndo existe

Ah! Tenho meu Amor a todos para

dar

do que sou

Eu!

Homem qualquer,

cidaddo de uma Nagdo que ainda ndo existe.

Ler/Compreender

AW =

——

José Craveirinha
Xigubo, Alcance Editores

Este poema foi escrito antes ou depois da Independéncia de Mogambique?
Transcreve um verso que justifique a resposta que deste a pergunta anterior.
Na terceira e quinta estrofe, que sentimento revela o poeta?

Na quarta estrofe, ele diz que tem gritos no corac¢do. Que gritos serdo esses?
Repare no titulo do poema e justifique o emprego da palavra “Futuro”.
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6. O poeta estd no seu pais ou exilado?

A seguir, no livro de leitura da 6 série, o texto 3 “O gato e o rato” foi extraido de
uma colectanea de contos tradicionais organizados pela Margarida Pereira Miiller,
apatado para o publico infantil. O mesmo estd inserido no tema “N6és e o Meio” com as
actividades de compreensao do texto narrativo; funcionamento da lingua sobre frases
simples, fases complexas e as conjungdes.

O livro foi escrito por CAVELE, D. Alvaro; CUTA, Marcolino C. e ZIMBA,
Carlos. Livro do aluno 6“ Classe — Lingua Portuguesa: Aprender a Comunicar. Maputo,
Porto Editora, s/d. Tem um total de 27 textos literdrios dos quais 16 contos; 2 fabulas; 7
poemas; 1 crénica; 1 texto dramdtico. Os autores sdo: Agustina Bessa- Luis; Ana
Margarida Magalhaes e Isabel Algada; José Mauro de Vasconcelos; Violeta Figueiredo;
Graca Gongalves; Luisa Dacosta; Manuel Vieira; Agostinho Neto; Alves Redol; José
Vaz; Vieira Simdes; Manuela Ribeiro; Matilde Rosa Aratdjo; Margarida Pereira Miiller;
Marcelino dos Santos; Alberto da Barca; Costa Andrade; Alice Vieira; Gianni Rodari;
Viale Montinho; Pepetela e José Craveirinha.

Texto 3
O gato e o rato

Era uma vez um gato que era amigo de um rato. Um dia, decidiram fazer uma viagem até
ao lago Tanganica. Quando 14 chegaram o gato exclamou admirado:

- Tanta 4gua! Como € que vamos atravessar o lago?

-Ndo te preocupes — sossegou-o o rato. — podemos construir um barco.

- Mas como?

- E ficil. Vés além aquelas mandiocas? As raizes sdo éptimas para barcos

Construiram um barco duma raiz da mandioca. Quando ficou pronto, empurraram-no
para a dgua e saltaram para dentro. A data altura, sentiram fome.

- Tenho tanta fome — queixou-se o gato. — O que havemos de comer?

- Nao te preocupes. O préprio barco vai alimentar-nos — respondeu o rato.

E de imediato comegou a roer a raiz. Tanto roeu que fez um buraco e a 4gua comegou a
entrar.

- Vamo-nos afogar — gritou o gato em panico.

- Nao estamos longe da margem — respondeu o rato. — Nada até 1.

O gato tinha medo da 4gua, mas juntou todas as suas for¢as e conseguiu chegar a margem
do lago. O rato estava gordinho e bem - disposto, enquanto que o gato estava magro e de
mau parecer.

- Nao aguento mais — disse o gato. — Vou comer-te.

- Espera — retorquiu o rato. Nao queres comer-me todo sujo, pois nao? Vou lavar-me ali
ao rio e volto ja

O gato concordou. O rato foi-se embora e nunca mais voltou.

Margarida Pereira Miiller (Org.) Os Mais Belos Contos Tradicionais. Civilizagao Ed.

Compreender

1. A accdo deste conto passa-se num lago que existe na realidade.
a)  Qual é esse lago?
b)  Em que continente fica situado?
Asia; Europa; Africa; América ou Oceania
2. As duas personagens estavam unidas por lagos de amizade. Procura no texto as
ac¢des que comprovam.

——
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3. No entanto, um dado momento, uma dessas personagens prepara-se para
destruir essa amizade.
a)  Quem era essa personagem?
b)  Qual é o motivo para tal comportamento?
c¢)  Carateriza a atitude de cada um dos intervenientes desta narrativa.
4. Da a tua opinido sobre o final da historia.
Relé cuidadosamente o texto e copia todos os verbos introdutérios do didlogo
para o teu caderno
6. Transforme em discurso indireto a frase seguinte:
“Tenho tanta fome — queixou-se o gato — o que havemos de comer?”

b

Fazendo um balago geral nos textos apresentados, concordamos com (SILVA, s/d,
p. 520) quando afirma: “os textos literarios devem ser algo sempre presentes no LD por
ser o material que os alunos de escolas publicas t€m mais acesso. Dependendo da maneira
como esse género € abordado despertard a curiosidade, a criticidade dos discentes e se
tornardo leitores de textos literdrios e ndo-literdrios”. Por seu turno, o professor tem um
papel fundamental nessa formacao, pois este deve ser perspicaz e conseguir um didlogo
entre teoria e pratica para elaborar estratégias que facam um convite a leitura, por isso €
essencial que este seja um leitor e demonstre esse interesse pela leitura em sala de aula,
para que possa despertar na turma o gosto pelo texto literario.

Cosson (2010, p. 58) é peremptério ao afirmar: “O primeiro espaco da literatura
na sala de aula € o lugar do texto, da leitura do texto literdrio. Tudo se inicia com o
imprescindivel e motivado contato com a obra. Ler o texto literdrio em casa, na biblioteca
ou em sala de aula, silenciosamente ou em voz alta, com ou sem a ajuda do professor,
permite o primeiro encontro do leitor com o texto”. Este contato com o texto, entendemos
que pode ser ou ndo aceito pelo leitor principiante. Em caso de aceitagcdo, ai pode ser
explorada na aula de literatura, em sala de aula. O professor deve adequar o texto ao leitor,
trabalhando as ilustracdes direccionando os tragos tipicos de cada faixa etdria e o
exercicio de imaginagao correspondente ao seu destinatario.

No primeiro texto, “A cigarra e a formiga”, texto de La Fontain, adaptado por
Alsasia Fontes Machado, para além de ser fragmentado, o aluno deveria ter acesso a obra
integral do mesmo na biblioteca escolar para as escolas que as possuem permitindo que
os leitores possibilitando o contato permanente com o texto literdrio através do professor
na formacdo do leitor na vivéncia estética, caracteristica peculiar do texto literdrio que
possibilita ao leitor o deleite, a fuga da realidade, absor¢do da critica implicada e
provocando o prazer estético que o possibilitard o acesso a diversas leituras, adentrando,
neste mundo no qual a realidade € representada através da fantasia.

No caso vertente, o texto 2, “Poema do futuro cidadao” ndo se adequa, de forma
alguma, ao seu publico, alunos da 6 classe, cujas idades rondam entre 9-12 anos, sendo
estes, leitores inicidticos. O texto em alusdo, destinado ao publico adulto, denuncia a
inexisténcia de Mogambique como um pais soberano enquanto na¢do. A linguagem é de
tal sorte que ndo se adequa a este publico, uma vez que “Analisar o texto € procurar
compreender sua elaboragdo escrita e imagética para com ela sustentar um sentido. Esse
modo de ler precisa ser aprendido tal como se aprende outras priticas e contetidos”
(COSSON, 2010, p. 61).

Consideracoes Finais

——
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A literatura infantil e juvenil em Mog¢ambique emergiu recentemente no periodo
da independéncia, em 1975, estando neste momento na fase da sua consolidagao. Desse
modo, tem enfrentado enormes desafios, como sejam: a ampla circulagdo, consumo e
legitimacao, politicas publicas de formacao de leitores, a sua inser¢ao no contexto escolar
em todos os subsistemas de ensino. Na escola basica, circula de forma timida, carecendo
de professores formados na mediacdo literdria e o apetrechamento das bibliotecas
escolares existentes em obras para este publico.

Os textos literarios existentes no livro didatico ndo sdo lidos, discutidos e
mediados como deveriam, limitando-se apenas em serem usados como pretextos para o
ensino da gramética da lingua portuguesa. Desse modo, os alunos ndo vivenciam o prazer
estético e a fruicdo. Assim, esta situacdo desemboca na falta de formacdo de futuros
leitores literarios, competentes e vorazes.
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TECENDO VIDAS: O SIGNIFICADO DO LETRAMENTO LITER~ARIO
PARA ALUNOS IDOSOS E JOVENS PROFESSORES EM FORMACAO
Simone Lopes BENEVIDES (CEFET-RJ)

Introducao

Arte da palavra. Talvez uma das defini¢des mais comuns de Literatura, e embora
ndo estejamos convictas de que a melhor, sem duvida, ¢ a mais evidente em termos
estruturais, uma vez que a lingua, de fato, materializa a magia da Literatura. Ao longo
dos anos, entretanto, além de manifestacdo artistica, a Literatura tornou-se disciplina
escolar, e esse processo de escolarizacdo iniciado no século XIX ainda se mantém
irregular. Hoje, a Literatura transita entre dois polos: 1) a escolarizada, que se presta ao
ensino de Lingua Portuguesa ou a aquisicdo de conhecimentos informativos sobre
autores, obras e estilos de época, cabendo ao texto literdrio apenas ilustrar essas
informacdes; 2) e a do “mundo real”, entre aqueles com o capital cultural (e financeiro),
naturalmente formando leitores pela forca de seu contexto social a despeito do tipo de
trabalho desenvolvido na escola. Nesse caso, a Literatura €, sobretudo, manifesta¢ao
artistica, bem cultural da elite letrada.

Como nosso foco € a escolarizacdo, é importante ressaltar que o momento atual é
ainda mais critico. No século XIX, o processo de nacionalizacdo e a necessidade cultural
de valorizagdo das belas artes tomaram a Literatura como aliada, efetivando-se a
formacdo humanistica que aliava escola. Hoje, em meio a tantos apelos tecnoldgicos e
com a excessiva explora¢do da imagem, a forma¢ao humanistica perdeu espaco, e o texto
literdrio parece se manter na escola pela forca da tradicdo, pela necessidade de se
preservar o “passado” frente a um novo mundo repleto de possibilidades que se descortina
a cada dia em velocidade inimagindvel, tornando-se uma espécie de “caricatura” do que
foi um dia, na avalia¢do do autor.

Sem identidade prépria, boa parte dos avancos no ensino de Literatura resultam
dos progressos no ensino de Lingua Portuguesa, e ndo de um processo independente, cujo
foco seja o texto literdrio e suas especificidades. Nao se trata, entretanto, de uma questao
social: 0 que se costuma ensinar na escola, publica ou particular, ou € fruto do que se
aprende na universidade, nem sempre preocupada com a formacdo de professores de
Literatura, ou reflete a formagao literaria do professor. Se na escola o valor do texto
liter4rio tem sido sublimado, e o dialogismo, caracteristica essencial de toda e qualquer
manifestacdo de linguagem, substituido pela falsa concep¢do de que a leitura literdria é
um ato individual e individualizante, na qualidade de bem cultural, a Literatura, que,
como vimos, ndo se pode reduzir a arte da palavra, permanece prestigiada, valorizada por
suas qualidades estéticas no trato da linguagem e por sua capacidade de nos manter em
didlogo com o outro, com 0 mundo e com nds mesmos. Torna-se crucial trazer para o
campo do ensino a perspectiva de que a Literatura a0 mesmo tempo que atua no terreno
do consensual também propde o abalar das verdades estabelecidas, como nos ensinou
Candido (2011). Cosson também observa a importancia da leitura literdria na escola, o
que € bem diferente do que se faz em termos de ensino de Literatura. Diz o autor:

Na escola, a leitura literdria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criacdo do hébito da leitura ou porque seja prazerosa, mas sim,
e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
pela linguagem. (2016, p.30)
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Para alcancar tais objetivos e, de fato, permitir aos alunos vivenciar a Literatura,
construindo uma aprendizagem significativa, defendemos o letramento literario como o
melhor caminho, ressaltando que ndo se trata de uma metodologia, tampouco de uma
técnica, mas de um processo continuo de aprendizagem e contato com o texto literdrio,
centrado na singularidade da palavra literdria. Como definem Paulino e Cosson (2009, p.
67), trata-se do “[...] processo de apropriacdo da Literatura enquanto construgdo literdria
de sentidos.” Pensamos que tal perspectiva deva permear ndo somente o ensino de
literatura na escola, mas a formacdo docente, uma vez que em ambito académico o foco
tradicionalmente recai sobre a teoria e a critica literarias (BENEVIDES, 2020).

Assim chegamos ao PROALFA-UERJ - Programa de Alfabetizagdo,
Documentacdo e Informagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Nosso
interesse recai sobre os alunos de um de seus projetos — as Classes de Alfabetizacdo e
Letramento — predominantemente formada por idosos do género feminino pertencentes
as classes populares, revelando as marcas histéricas da desigualdade que vem, ha anos,
assolando nosso pais. Retomar os estudos, no espaco académico, apds uma vida inteira
possivelmente dedicada ao trabalho e a familia, torna-se um grande prazer e, sobretudo,
um imenso desafio. Em funcdo disso, o PROALFA se organiza como um espago de
educacgdo ndo formal, respeitando o tempo de aprendizagem dos alunos e sem as amarras
da burocracia escolar. Nao hd repeténcia, progressao de série ou curriculos pré-
estabelecidos, o processo de ensino e aprendizagem se organiza a partir da conciliagdo
entre as expectativas e interesses dos alunos e os conhecimentos formais necessarios ao
desenvolvimento.

Metodologicamente, as Classes se estruturam em aulas com os professores
regentes (um por turma), responsaveis por conduzir o processo de ensino e aprendizagem,
e as Oficinas de Leitura, de Produgdo de Texto e de Matemadtica (um professor para cada
oficina). Todos os professores sdo alunos de graduacdo da UERIJ, bolsistas do Programa.
Os professores regentes tém 1h30m de aula, trés vezes por semana, € os oficineiros entram
em cada turma uma vez por semana, permanecendo igualmente por 1h30m. A diversidade
também incide sobre a selecdo dos professores, oriundos dos cursos de Pedagogia, de
Matemitica e de Letras com duplo objetivo: oferecer a esses estudantes a possibilidade
de viver a pratica de sala de aula ainda.

Concordamos com Gadotti (2005, p. 11) segundo o qual pode haver
complementaridade entre os sistemas formal e nao-formal de educacdo, “[...] inclusive
para enriquecer a educagdo formal, reforcando modos alternativos de aprendizagem”, e
por isso entendemos que a proposta de letramento literdrio realizada no PROALFA possa
contribuir sobremaneira para alteragdes significativas no ensino de Literatura na
Educagdo Basica e até mesmo na Superior.

1. A Literatura mo PROALFA: Professores e Alunos em Formacao

Em seus 25 anos existéncia o Programa ji passou por varias mudangas nos
modelos e nas concepgdes tedricas que embasam a prdtica de sala de aula, ora
influenciadas por questdes relativas ao publico alvo, por exemplo, ora promovidas a partir
dos avangos dos estudos de linguagem. O marco dessas transformagdes foi o ano de 2015,
quando sob a influéncia da leitura de Antonio Candido (2011) — O direito a literatura —
desenvolveu-se o projeto Asas de papel: o direito a literatura, subdividido em dois
modulos: Um dedo de prosa e O re(verso) da vida.

No referido artigo, Candido defende a for¢ca humanizadora da palavra literéria,
que, segundo ele, seria um direito de todos os cidaddos: “Uma sociedade justa pressupde
o respeito aos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da Literatura em todas as

——
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modalidades e em todos os niveis € um direito inaliendvel de todos os cidaddos” (p.193).
Desde entdo, o trabalho com a Literatura vem se consolidando, e o texto literario se firmou
como eixo-organizador dos projetos que conduzem as atividades, o locus a partir no qual
a aprendizagem da leitura e da escrita se processam. Por se ancorar em perspectivas nao
tradicionais, essa nova proposta de trabalho ndo se centra no alcance de resultados
pragmaticos: a partir da palavra literaria, 0 PROALFA se compromete com a formagao
humana em sentido amplo e com a formacdo do leitor literdrio. Consequentemente, a
imagem projetada dos leitores formados no PROALFA também muda: ao invés do idoso
que 1€ somente para os netos, surge o idoso leitor, que mesmo lendo apenas durante sua
permanéncia na sala de aula, ou ndo, considera a Literatura como parte integrante de sua
vida. Quanto ao jovem bolsista em formacao, a leitura literaria ganha novos sabores, pois
além da frui¢do e do deleite, torna-se fonte de conhecimento, e ndo apenas um meio para
aquisi¢do de contetudos diversos.

O modelo de formagao docente proposto pelo PROALFA nao segue a diretividade
tradicional dos cursos Licenciatura, nos quais o estudante executa tarefas sob a orientacdo
de um professor, num movimento constante de reflexdo, producio e avaliagdo. Embora
reconheca a reflexdo como elemento central nesse processo, a coordena¢do do Programa
acredita que “aprender a ser professor exige a capacidade de acompanhar o seu processo
de aprender e o processo de aprender do aluno; acompanhar o seu processo de ensinar e
seus principios (conteido e forma). Isso exige metodologia e curriculo, e nido s6 a
reflexividade”. Sob essa perspectiva, aliando metodologia, curriculo e reflexdao, sua
proposta de formacdo € calcada na triade “pratica — reflexdo - teorizacdo”.
(MOUSSATCHE et al 2013, p. 132).

Esse trabalho de formacdo constante, além dos momentos de pratica docente, é
efetivado semanalmente, em reunides pedagdgicas e grupos de estudo. Nas reunides,
partindo dos relatos orais das atividades realizada em cada turma e nas oficinas, a
supervisdao conduz a discussdo, em que todos sdo convidados a analisar e a refletir sobre
as atividades narradas, a partir dos objetivos pretendidos e da metodologia empregada.
Os grupos de estudo também contribuem sobremaneira para a aprendizagem, permitindo
aos bolsistas aprofundar a relacdo entre teoria e pratica por meio do acesso aos
referenciais tedricos que sustentam a atividade pedagégica do PROALFA. Assim, o
Programa atua de forma significativa na formacdo dos professores e dos alunos,
escolarizando-a sem negligenciar sua singularidade na constru¢do dos sentidos:

A questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou nao escolarizar a Literatura,
como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa escolarizacdo, sem
descaracteriza-la, sem transformd-la em um simulacro de si mesma que mais nega
do que confirma seu poder de humanizacdo. (COSSON, 2016, p.23)

Entendemos, pois, que a fun¢do do ensino de Literatura é a formacao de leitores
literarios, o que implica considerar a Literatura como linguagem e ndo apenas como
conjunto de obras. Nesse sentido, consideramos que o trabalho desenvolvido no
PROALFA vai ao encontro das propostas do letramento literario, tornando-se, no ambito
da UERJ, um importante espaco de producdo de conhecimento sobre o ensino de
Literatura, como pretendemos mostrar na breve andlise a seguir.

2. “Literatura E o Classico da Vida”: o que nos Dizem Professores e Alunos

Situamos nossa pesquisa na abordagem qualitativa (CHIZZOTI, 2006) em um
contexto especifico de aprendizagem — o ensino de Literatura para idosos na educagao
nao formal. Tendo em vista a possibilidade de ampliar as discussdes sobre o ensino de
Literatura na Educagdo Bésica — inserimo-nos na perspectiva bakhtiniana:

——
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As ciéncias humanas sdo as ciéncias do homem em sua especificidade, e ndo de uma
coisa muda ou um fenémeno natural. O homem em sua especificidade humana
sempre exprime a si mesmo (fala), isto é, cria texto (ainda que potencial). Onde o
homem ¢é estudado fora do texto e independente deste, ja4 ndo se trata de ciéncias
humanas (anatomia e fisiologia do homem, etc.). (BAKHTIN, 2011, p. 312)

Optamos pela entrevista como procedimento metodoldgico por possibilitar o
didlogo entre pesquisador e pesquisado e o aprofundamento da questdo investigada.
(ZAGO, 2003), além de permitir a produ¢do de enunciados de forma alternada e
dinamica, de modo que pesquisador e pesquisado, na interag¢do, sdo ativos na produgao
de sentidos. Ndo se trata de mera sucessdo de perguntas e respostas, mas um espacgo de
interacdo em que a elaboracdo dos enunciados se alterna, produzindo sentidos em fungao
da situacdo vivida e dos horizontes espaciais dos sujeitos envolvidos. Consideramos
importante a elaboracdo de um roteiro que norteard as entrevistas, mas ressaltamos nao
haver rigidez quanto a execu¢dao do mesmo.

Delimitamos nosso campo de pesquisa, 0 PROALFA, mais especificamente uma
das turmas que compdem as Classes de Alfabetizacao e Letramento — a turma UNATTI II.
Trata-se de um grupo com aproximadamente quinze alunos registrados, embora a
frequéncia oscile devido a questdes inerentes a faixa etdria. No que diz respeito a
aprendizagem, € a turma mais avancada em termos de habilidades de leitura e escrita e,
em sua maioria, frequentam o Programa hd mais de seis anos. No total, entrevistamos seis
alunos, gerando um média de 72,3 anos de idade, a maioria mulheres € com pouca ou
nenhuma escolarizacdo (apenas dois homens foram entrevistados). Em relagdo aos
professores, selecionamos apenas os que cursavam Letras e atuavam na turma em
questdo, o que nos levou a professora regente atual da turma UNATI II, ao professor que
anteriormente desempenhava tal fungao na referida turma, e a professora da Oficina de
Leitura. A coordenacdo pedagdgica também foi alvo de nosso interesse. Na pesquisa,
entdo, totalizamos 10 entrevistados, constituindo um grupo bastante heterogéneo, para os
quais elaborei trés roteiros de perguntas de acordo com o publico alvo, visando adequé-
los as diferentes realidades em termos de conhecimento, linguagem, faixa etdria etc. Vale
ressaltar que por se tratar de uma pesquisa de natureza qualitativa, o interesse maior nao
reside no nimero de participantes, mas na sua capacidade de produzir informacgdes novas
de acordo com o0s objetivos propostos.

Em todos os roteiros ha perguntas referentes a experi€éncia e ao conhecimento
literdrio dos sujeitos, buscando compreender como e de que forma eles acessaram a
Literatura, ou ndo, antes da escola e durante a escolarizacdo. Aos alunos, as 11 perguntas
versam apenas sobre a experiéncia com a Literatura anterior ao PROALFA e sobre os
conhecimentos advindos a partir das atividades desenvolvidas no Programa. Aos
professores, os 16 questionamentos tratam ainda sobre o conhecimento e a avaliacdo das
bases tedrico-metodologicas do PROALFA; j4 a coordenacdo, totalizando 14 perguntas,
pode refletir criticamente sobre o trabalho com a Literatura que vem sendo realizado
desde 2015. Neste artigo, em que defendemos a importancia de um trabalho diferenciado
com a Literatura, centrado nos sentidos produzidos pela especificidade da palavra
literaria, pela sua capacidade de promover reflexdes e de nos fazer ver o EU, o OUTRO
e o MUNDO, apresentaremos, apenas, a definicdo de Literatura proposta por alunos e
professores.

Como se trata de sujeitos de pesquisas de grupos distintos, a pergunta foi
elaborada de forma diferente, em conformidade com o que buscava em cada um — dos
alunos idosos, muitos dos quais ttm o PROALFA como a primeira experiéncia “escolar”,
meu interesse era verificar se tinham desenvolvido a sensibilidade estética e algum
conhecimento tedrico caracteristicos da Literatura. Para eles, entdo, perguntei: 1) Para
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vocé, o que é Literatura? 2) Hoje, vocé se considera um leitor de Literatura? 11)
Para vocé, a Literatura tem uma funcio mais utilitaria ou estética? Ja para os
professores, buscando fazé-los refletir sobre sua trajetéria de ensino de Literatura
enquanto aluno e docente e considerando a triade “prética-reflexdo-teorizacdo, a qual
estavam imersos no PROALFA, perguntei: 1) Considerando toda a sua trajetoria
escolar, universitaria, a experiéncia no PROALFA, hoje, o que é Literatura para
vocé? E importante ensina-la? E possivel aprendé-la?

Ao questiond-los sobre a fungdo estética ou utilitdiria da Literatura, fui
surpreendida pelas respostas. Presa a minhas hipdteses de pesquisadora e buscando
confirma-las sob pena de prejudicar a pesquisa, estava certa de que eles responderiam
“estética”, uma vez que a partir das respostas aos meus questionamentos anteriores,
verifiquei que praticamente todos haviam percebido a especificidade da linguagem
literaria e até mesmo produziram textos desse universo. A medida que respondiam,
entretanto, o utilitarismo se mostrava forte e presente. Por mais que refizesse a pergunta,
parafraseando-a na tentativa de tornd-la mais palatavel, a situacdo ndo mudava. Apenas
Fred ndo conseguiu responder; Nancy e Maria Flor qualificaram-no como utilitario; Sea,
Bisa Eva e Juju escolheram as duas opg¢des.

Uma breve busca pela internet nos fornece dois significados bem simples para o
termo “utilitdrio”: a) relativo a ou que tem por objetivo a utilidade; b) que se preocupa
apenas com interesses materiais. Do alto de nosso conhecimento académico e de todas as
teorias estudadas, a palavra “utilitdrio” ndo seria um adjetivo adequado a caracteriza¢ao
da Literatura uma vez que poderia reduzir a obra a pretextos nao condizentes com sua
dimensao humana e estética. Os alunos do PROALFA, entretanto, apresentaram-me outra
possibilidade de sentido, conferindo ao termo “utilitirio” uma conotacdo mais
significativa — a Literatura € utilitdria a medida que € fonte de conhecimento. Na visdo
deles, a utilidade estd ligada a possibilidade de aprender, algo que lhes é caro e que
buscam de forma incessante. A excecdo de uma aluna, todos os demais mencionaram o
conhecimento ou o aprendizado em suas respostas. Nao se trata, pois, de desconsiderar
que a Literatura € manifestacio artistica, mas de exaltar a caracteristica que mais lhes
satisfaz em suas necessidades — aprender. Tal como preconizado na proposta de
letramento literdrio, € preciso reconhecer a Literatura como fonte de conhecimento,
porém nao se pode perder de vista, sob pena de desfiguré-la, de que se estd diante de uma
obra de arte cuja matéria € a lingua. Embora reconheca o aspecto utilitdrio como essencial,
JUJU recorre ao belo — categoria literdria que remonta a Antiguidade Cldssica — para
defender a primazia do estético: “Ah, eu acho esse primeira. Como uma coisa assim do
belo. Da arte”. Ao dizer isso, demonstra compreender a Literatura como objeto artistico
a partir do manejo expressivo da lingua — indispensdvel — o que ndo ocorre em um manual,
por isso mesmo dispensavel.

Com desenvoltura, os alunos conseguem pensar a Literatura em termos tedricos a
partir dos conhecimentos oriundos das proprias leituras literdrias, pois nao hd, no
PROALFA, aulas nas quais contetidos sejam meramente ofertados como um fim em si
mesmo, o compromisso do Programa é com a formacio de leitores literdrios. E a partir
da leitura integral das obras e das discussdes e andlises mediadas pelos professores que
os conhecimentos tedricos sao construidos e sistematizados. A concretizac¢do do trabalho
desenvolvido se dé pelo desenvolvimento dos projetos, nos quais € possivel vivenciar a
experiéncia da leitura literdria, produzir sentidos, pensar o mundo, pensar o outro, pensar
em si mesmo. Os alunos, melhor dizendo, os leitores, sdo paulatinamente estimulados a
tornarem a Literatura parte integrante de suas vidas, ainda que isso se resuma ao espago
do PROALFA, ou ndo. Tratando do leitor literdrio, Paulino (2010, p. 162) diz-nos que se
trata de um tipo de leitor elitizado que se “restringe a um grupo capaz de se locomover
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com desenvoltura num universo textual sofisticado, o tal que une beleza e estranheza.”
Ao democratizar o acesso a Literatura e torna-la fonte de conhecimento, 0o PROALFA faz
desse universo sofisticado um habitat natural para seus alunos, e ao invés de leitores
elitizados temos leitores literdarios, forjados a partir de um incessante trabalho de
mediacdo de leitura com foco na produgdo de sentidos a partir da expressividade da
palavra literdria, a “sofisticacdo” da qual nos fala Paulino. Surgiram, assim, definicdes
sublimes para o que seria a Literatura: “Literatura é o meio pelo qual, uma pessoa viaja
sem sair do lugar” (Sea); “Literatura é a biissola” (Nancy); “E wma maneira muito
bonita de se comunicar. Quem estuda Literatura. Quem dd aula de Literatura., meu Deus,
eu acho que é uma sumidade” (Maria Flor); “A maneira de observar a vida, o mundo,
com os olhos de outros escritores, né. De escritores famosos ou ndo, né” (Fred); “Pra
mim Literatura é essencial na minha vida. E onde que eu me alimento. E onde que eu tiro
o meu alimento do conhecimento”. (Juju); “Literatura é o cldssico da vida”. (Bisa Eva).

Quanto aos professores, questionados sobre a possibilidade de ensinar e aprender
Literatura, todos trouxeram contribuicdes significativas no sentido de evidenciar suas
particularidades. Cecilia, afirma que a Literatura € o elo com a realidade da vida, ela
expande, diz, permitenos imaginar além e faz crescer. Quanto a ensinar, ela ndo cré nessa
possibilidade, mas defende que sua escolariza¢do deve caminhar no sentido de reconhecer
sua importancia e tornd-la hdbito. Jorge, por sua vez, julga perigosa a palavra ensinar e
prefere o verbo “partilhar”, cabendo ao professor o papel de guia, um leitor mais
experiente, ressaltado que sé € possivel aprendé-la em sentido estético. E afirma, de forma
tocante “Lembro do texto do texto do Daniel Pennac (...) o tempo para a leitura é o
mesmo tempo que a gente tem pro amor. A gente ndo tem tempo pra amar, mas a gente
rouba, né. O tempo pra leitura, pra Literatura, é um tempo ‘roubado”.

Decorrente dessa visdo afetiva que ele defende, sua definicdo de Literatura é
potente: “Eu acho que a literatura é um espelho.” Eduarda acredita que a Literatura nos
humaniza e propicia aprendizagem a partir de reflexdes: “A Literatura instiga vocé a
tentar refletir sobre vocé mesmo, sobre que vocé age no mundo, como que vocé interfere
no mundo. E como o mundo interfere em vocé também”. Talvez esse poder humanizador
por meio da palavra seja incompativel com o verbo ensinar, segundo ela: “Como que vocé
ensina a pessoa a se apropriar? Eu acho que vocé dd as ferramentas. (...) vocé possibilita
que o aluno tenha acesso a esses textos.”

Jorge e Eduarda seguem uma reflexdo interessante sobre o ndo-espago da
Literatura, a falta de clareza sobre o seu objeto de ensino. No Ensino Fundamental, como
ndo € disciplina obrigatéria, costuma funcionar como apoio nas aulas de Lingua
Portuguesa; no ensino Médio, os estilos de época parecem ocupar esse espaco; na
universidade, o foco € a critica e a teoria literdrias. Em ambito escolar, entdo, o estudo
historiografico como objeto de ensino reduz a Literatura a autores e datas, e a
universidade agrega, para os que cursarem Letras, a bagagem tedrico-critica que
transforma a Literatura nesse monumento artistico, tao distante da maioria. Sobre o estudo
dos estilos de época, JORGE, embora reconhec¢a a importancia dos aspectos temporais e
histéricos, ressalta que s@o apenas informacgdes contextuais, pois o essencial € o texto. J&
Eduarda, embora com dificuldades para verbalizar claramente de que forma percebe a
aprendizagem, reconhece a transformacao: “Mas vocé ndo sabe dizer o que que é. Mas,
0 que mostra é o retorno deles. Que vocé vé que teve alguma mudanga do ponto que vocé
iniciou pra onde vocé termina.”

Consideracoes Finais

A triade “pratica, reflexdo e teorizacdo”, base da formacdo dos bolsistas do
Programa, pode contribuir para repensarmos o curriculo de Licenciatura, desde a parte
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diversificada, com reflexdes sobre o ensino de uma maneira geral, até as formacoes
especificas, na necessidade de haver um trabalho voltado diretamente para o professor de
Literatura. A liberdade propiciada pelo fato de se constituir um ambiente de educacao ndo
formal faz do PROALFA um espaco experimental propicio e adequado a realizagcdo de
propostas de ensino-aprendizagem que ndo caberiam no sistema formal, tal como hoje se
configura. Conhecer a fundo o trabalho desenvolvido no PROALFA confirma a hipétese
de que a experiéncia de ensino de Literatura em um ambiente de educagdo ndo formal
pode contribuir para ampliar as discussdes sobre o ensino de Literatura em todos os
segmentos. Sua proposta modelar de formagdo docente, engendrada nos grupos de estudo
e nas reunides pedagdgicas, e o trabalho desenvolvido como os alunos, reflexo dessa
formacdo, evidenciam ser possivel reconfigurar o quadro vigente.

Além disso, ter clareza quanto ao objeto de ensino da disciplina Literatura — a leitura
literdria — e quanto aos seus objetivos — a formacgdo do leitor literdrio — € um passo
fundamental. A leitura literdria € um campo vasto e, apesar da essencialidade da palavra
poética e seus vieis estético e expressivo, hd outras dimensdes a serem exploradas:
cultural, histdrica, politica e social. Tal como preconizado por Cosson (2018), a leitura
do texto, do contexto e do intertexto perpassa essas dimensdes e os sentidos sdo
produzidos a partir da relagdo dialdgica entre os quatro elementos essenciais do circulo
de leitura: autor, texto, leitor e contexto. Em termos gerais, mais do que controlar o
processo de ensino-aprendizagem quantitativamente, o objetivo da avaliagdo deve ser
mensurar, de modo qualitativo, a aprendizagem, corrigindo possiveis falhas no processo.
O processo de letramento literdrio no PROALFA se efetiva a partir de um trabalho
sistematico de formacdo docente de seus bolsistas. Quanto a formacdo literaria, a qual
nem todos tiveram acesso na vida escolar e na familiar, o Programa concede a todos que
por ali passam, alunos e professores, o direito de acesso a Literatura, como bem cultural
e como objeto de ensino, preenchendo as lacunas da vida escolar e mitigando as brutais
diferencas sociais que sonegam direitos. No caso dos professores-bolsistas, € inestimdvel
a importancia para a formacao docente, congregando experiéncias e aprendizagens mais
significavas do que as vivenciadas na Licenciatura. No caso dos idosos, nada define
melhor a poténcia desse ensino do que duas perguntas que nos fizemos no inicio da
pesquisa: Por que ensinar literatura a idosos? Por que ndo?

Dessa forma, transformando a sala de aula em uma comunidade de leitores e
fazendo da formagdo docente uma préatica necessdria e constante, 0o PROALFA segue,
entre ideias e palavras, tecendo sonhos. Tecer € tudo o que 0 PROALFA faz. Tecer é tudo
o que o PROALFA quer, e como ninguém, sabe fazer.
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"ONDAS ESCREVENDO ESTORIAS”: A BUSCA PELA
PRESERVACAO
DAS TRADICOES AFRICANAS E CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
MOCAMBICANA EM TERRA SONAMBULA, DE MIA COUTO
Stefany ALMEIDA (UENF)
Aline FLOR (UENF)

Introducao

A tradicdo de contar historias € conhecida mais fortemente na fase infantil em que
criangas contam e ouvem suas historias. Todavia, para as tradi¢des africanas a contagao
de histdrias vai além de entretenimento ou divertimento, pois essas tradi¢des fazem parte
de sua identidade. E a partir das histérias contatas que o pais Mocambique enquanto nac¢io
pode se constituir forte, preservar suas tradi¢cOes e construir sua identidade. As histdrias
contadas pelos velhos das aldeias, conhecidos como griots € que muitas vezes motivavam
e esperangavam os demais desacreditados em meio a tantos sofrimentos e tristeza num
ambiente devastador como se apresentou a Guerra Civil nesse pais.

O objetivo desse trabalho € mostrar como a contacdo de histérias contribui e
desempenha importante para a preservacido das tradicdes e constru¢do da identidade
mog¢ambicana. Em meio a um momento histérico em que, assolada pela guerra, a recém-
nacdo mocambicana se v€ fragmentada. Sem perspectivas e esperancas, ¢ a contagdo de
histdrias que motivam seus habitantes.

No pentltimo capitulo do livro Terra Sondmbula, € a evidéncia da preocupagao e
importancia de preservar a tradicdes mogambicanas como construc¢ao identitaria. Com a
intenc¢do de levar ao mar e deixar que as ondas escrevam as estdrias que irdo embalar
outras criangas.

Estorias que Motivam

Mia Couto, em seu livro Terra Sonambula, traz diversas perspectivas que podem
ser exploradas, no que diz respeito a cultura e as tradi¢des africanas. A obra foi publicada
em 1992 e relata a histdria dos personagens em dois niveis de narrac¢do: a parte da histéria
de Muidinga e a parte contada por Kindzu. O livro inicia com a apresenta¢do do menino
Muidinga e o velho Tuahir caminhando por uma “estrada morta” com o objetivo de fugir
da Guerra Civil, que acontece no pais Mocambique. Nessa caminhada, encontram um
machimbombo (um 6nibus) queimado e no interior dele, varios corpos, e proximo a eles,
um com homem caido com um tiro € uma mala. Na mala havia papéis escritos,
denominados “cadernos de Kindzu”. O menino recolhe o objeto e comeca que estd escrito
nos cadernos.

Ao longo do livro, sdo as histérias de Kindzu que motivam os andantes a
sobreviverem naquele cendrio desolador, enquanto, também, paralelamente a histéria
deles vai se desenrolando, como se comprova no didlogo entre o velho € o menino no
sétimo e no trecho do oitavo capitulo respectivamente:

— Sabe, middo, o que vamos fazer? Vocé me vai ler mais desses
escritos.

— Mas ler agora, com esse escuro?

— Acendes o fogo 14 fora.

— Mas, com a chuva, a lenha toda se molhou.
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— Entdo vamos acender o fogo dentro do machimbombo. Juntamos
coisa de arder 14 mesmo.

— Podemos, tio? Nao ha problema?

— Problema € deixar este escuro entrar na cabeca da gente. Nao
podemos dancar nem rir. Entdo vamos para dentro desses cadernos. L
podemos cantar, divertir. (COUTO, 2015, p.121-122)

O velho pede entdo que o middo dé voz aos cadernos. Dividissem
aquele encanto como sempre repartiam a comida. Ainda bem vocé sabe
ler, comenta o velho. Nao fossem as leituras eles estariam condenados
a soliddo. Seus devaneios caminhavam agora pelas letrinhas daqueles
escritos. (COUTO, 2015, p. 134)

Tanto o didlogo como o trecho acima sustentam uma tradi¢cao africana: a de contar
e ouvir historias. O ato de contar historias geralmente é realizado pelos mais velhos,
conhecidos como gritos. Todavia, em Terra Sondmbula, € o Muidinga quem tem o papel
de transmitir as histdrias. Nessa situacdo as funcdes se invertem: o menino conta e o velho
ouve as histdrias. Sobre isso, Ana Mafalda Leite, em seu livro Oralidades e escritas pos-
coloniais, escreve que a “ideia de heranca oral, radicada nos mestres africanos, os griots,
vai levar a criar uma nog¢ao de continuidade entre tradi¢do oral e a literatura africana. (...)
como uma procura dos tragos reveladores da passagem da oralidade para a escrita”. (
LEITE, 2012, p. 18).

Em outra perspectiva observa-se que a relacao entre o velho Tuahir e o menino
Muidinga revela a questao da busca pela preservagdo da transmissdo das tradi¢des, contos
, fabulas, provérbios. Os capitulos que sdao contadas as histérias do Muidinga sdo repletos
de elementos miticos e misticos. Esses elementos dao corpo a histdria contada e fazem
parte da construcdo identitdria de Mocambique. Dai se v€, talvez, a necessidade da
inser¢do de inimeros neologismos, como “medonhdveis”, “sozinhar-me”, “desdelicado”,
“desandarilho”, palavras criadas pelo autor para representar determinadas coisas ou
situagdes, através da voz do personagem Kindzu, como cita Julia de Sousa Neto em seu
artigo Terra sonambula a luz da ancestralidade (2003):

Mia Couto alinhava sua narrativa a tradicao oral, ao tornar Kindzu a
voz narradora que desenvolve as informagdes narrativas, através de um
relato esteticamente elaborado, a partir de uma linguagem rica em
neologismos e metdforas, que dio conta da especificidade cultural da
comunidade mogambicana. (SOUSA NETO, 2003, p. 48)

Nos capitulos que retratam o Muidinga, hd uma forma poética, mitica e mistica de
relatar acontecimentos fabulosos e fantasiosos, de certa forma, na visdo ocidental, irreais,
mas que fazem parte das tradi¢cdes africanas, que sdo verdadeiros contos, como exemplo
a transformagdo do Siqueleto em semente, o nascimento do rio e o desaparecimento do
Nhamataca, as velhas e os gafanhotos, entre outros.

A narrativa em Terra Sonambula € alternada, por capitulos, entre a luta pela
sobrevivéncia do Muidinga e Tuahir e as histérias dos cadernos de Kindzu. Para Ana
Mafalda Leite, em Literaturas africanas e formulacoes pos-coloniais (2003)

O processo de alternéncia e de justaposicao das duas macro-narrativas
permite singularizar, a maioria das vezes, cada capitulo como uma
unidade fabular independente, episédio que se continua acrescentado
de outro episddio-conto. O romance € utilizado como uma sequéncia de
contos, ligados por coordenagdo, e simultaneamente por encaixe. No
final do romance, a primeira narrativa conflui na segunda, e a narrativa
imagindria dos cadernos integra-se na primeira histéria. Este processo
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de encaixe € reproduzido especularmente no interior das duas
narrativas, pelo surgimento de novas unidades do tipo conto. (LEITE,
2003, 42)

A forma de contar a historia torna a obra Terra Sondmbula, que € narrada em duas
partes, um texto hibrido, que escrito em lingua portuguesa, preserva a sintaxe, a
prontncia, as palavras da lingua nativa. Assim, o texto apresenta a preocupacao da busca
por uma identidade da sociedade mocambicana, como afirma Mafalda Leite: “O texto
literdrio constr6i um mundo ficticio através do qual modeliza o mundo empirico,
representando-o e instituindo uma referencialidade mediatizada” (2012, p.31).

“Ondas Escrevendo Estorias”

Por meio do texto literdrio é possivel, de forma ficcional, denunciar, delatar,
questionar acontecimentos reais, como o que se passa em Terra Sondmbula. A partir das
cartas de Kindzu, escritas em um momento anterior as caminhadas do velho Tuahir e do
menino Muidinga, o autor pode denunciar o mal que a guerra fez aquele pais e em busca
de solugdes, apresentar uma parcela de esperanca nas leituras desses cadernos feitas pelo
menino para o velho. Dai, a importancia de preservar a tradi¢ao, quer seja de forma oral
ou escrita.

Ao escrever os cadernos, Kindzu escreve sua prépria histéria, por meio disso
registra-se no mundo e constréi sua identidade e memoria. De forma simbdlica, Kindzu
representa o pais africano que estd em busca da construg¢do de sua propria identidade. Por
meio da narrativa e do didrio, Mia couto possibilita ao leitor conhecer as lutas pela
sobrevivéncia e pela identidade que Mocambique estava enfrentado em meio a guerra
civil, poucos anos depois de tornar-se independente.

Todavia, a identidade ndo pode ser construida se ndo tiver alicercada em memorias
do passado. Assim, os personagens Muidinga e Tuahir, que representam o passado mitico
do pais e que agora, detentores de uma identidade escrita, podem utilizé-la para difundir
fecundar a terra com as letras e escrever, através da literatura, um futuro melhor que seu
passado. Como pode-se perceber nas ultimas linhas do pendltimo capitulo de Terra
Sondmbula: “Comeca entdo a viagem de Tuahir para um mar cheio de infinitas fantasias.
Nas ondas estdo escritas mil estdria, dessas de embalar as criancas do mundo inteiro”
(COUTO, 2015, p.189)

Agora a viagem pode ser carregada de mais fantasias, pois as ondas comecardo a
escrever histérias para as criancas do mundo inteiro. Ou seja, a partir daquele momento €
possivel voltar as praticas das tradi¢des: contar e repassar histérias, ndo sé de forma oral,
mas escrita também

Consideracoes Finais

Assim, nota-se que as contacdo de histérias sdo importantissimas para a
preservacgdo das tradi¢cdes africanas e consequentemente para a construcao da identidade
mogambicana.
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CONTOS DE TERROR: OS FANTASMAS QUE HABITAM O IBC
Morgana Ribeiro dos SANTOS (IBC/UERJ)

Introducao

Este artigo relata uma experiéncia de ensino de leitura e escrita realizada, por meio
do ensino remoto, no segundo semestre de 2021, durante a pandemia de Covid-19, com
alunos deficientes visuais do oitavo ano do Instituto Benjamin Constant, com idades entre
13 e 18 anos. Apds estudo do gé€nero textual conto de suspense, os estudantes revelaram
aprec¢o por contos de terror, género afim. Os estudantes foram, entdo, orientados a criar
um conto de terror ambientado nas dependéncias do IBC.

Para compor o corpus deste artigo, foram selecionadas duas redacdes, que se
destacaram pela criatividade e originalidade. A luz da fundamentacdo tedrica, que
contempla o ensino da escrita com base no estudo do género textual, a iconicidade do
signo verbal e as categorias dos substantivos, dos adjetivos e dos verbos, as duas
composi¢Oes sdo apreciadas, a fim de entender como os estudantes/autores expressam
seus conhecimentos — linguistico € de mundo — e sua imaginacdo, por meio da palavra.
Observam-se, nos textos em andlise, as classes de palavras mencionadas, com o objetivo
de investigar como contribuem para manifestar os saberes dos alunos sobre a lingua e os
contos de terror e como servem a representacdo do medo e a interpretacao do que €
desconhecido ou misterioso.

Neste estudo, a producdo textual € compreendida como um exercicio para o
pensamento, a manifestacdo de conhecimentos sobre a lingua e a modalidade escrita, a
apropriacao do género, a fantasia libertadora e a expressao de si. Outrossim, considera-se
que essa atividade foi aproveitada como uma oportunidade para a elaboracao criativa do
medo e do mistério e para a transformacao de sentimentos dolorosos em conto, visto que
a angustia e a solidao assombravam os estudantes, afastados da escola, dos colegas, dos
professores, da rotina, no momento em que a redacao foi proposta.

Fundamentacio Teérica

A fim de compreender os dois contos de terror selecionados para o corpus deste
artigo, considerou-se, dentre outros estudos, Producdo escrita e dificuldade de
aprendizagem, de Dolz, Gagnon e Decandio (2010). Segundo os autores, o conhecimento
do género textual € essencial para ensinar a escrever. Eles indicam “considerar a
diversidade textual e a escolha do género textual como unidade de trabalho para ensinar
a producgdo escrita” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 10), destacando que
“produzir e compreender uma diversidade de textos orais e escritos € considerado como
o objetivo central do ensino de linguas” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 14)
e que a aprendizagem da produgdo escrita € “uma das finalidades fundamentais do ensino
das linguas” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 13). Na perspectiva dos autores,
“a descoberta da escrita e das possibilidades de entrar em comunicagao com 0s outros por
escrito faz parte dos objetivos prioritarios do Ensino Fundamental” (DOLZ; GAGNON;
DECANDIO, 2010, p. 13).

Segundo Marcuschi (2008), os géneros textuais sdo formas em que o discurso se
materializa, possibilitando a interagdo humana por meio da comunicagdo oral ou escrita.
O autor afirma:

Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes
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funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integra¢ao
de forcas histdricas, sociais, institucionais e técnicas. (MARCUSCHI, 2008, p. 155)

O autor explica que os géneros textuais constituem “listagens abertas” e aponta
exemplos, como telefonema, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete,
reportagem, noticia jornalistica, horoscopo, receita culindria, lista de compras, resenha,
piada, conversacdo espontdnea | grifos do autor] (MARCUSCHI, 2008, p. 155). Segundo
o professor, os géneros sdo “formas textuais escritas ou orais bastante estdveis, historica
e socialmente situadas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 14) consideram a escrita como “uma forma
de comunicacdo, de expressao e de conhecimento” e destacam a importancia de uma
diddtica que considere os aspectos afetivos, cognitivos e sociais que envolvem sua
aprendizagem. Nesse sentido, o ensino da escrita deve levar em conta os conhecimentos
prévios e as capacidades iniciais dos aprendizes, ou seja, “quais s@o os conhecimentos
que eles t&ém sobre o texto a ser produzido e quais sdo as capacidades que dominam”
(DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 15), para, em seguida, determinar que
atividades serdo propostas.

Segundo os autores, para desenvolver a escrita — “instrumento de importancia
central na construcao do pensamento” —, os alunos mobilizam diversos conhecimentos.
Ou seja, “para escrever, o aprendiz precisa de conhecimentos sobre os conteidos
tematicos a abordar, mas também de conhecimentos sobre a lingua e sobre as convengdes
sociais que caracterizam o uso dos textos a serem redigidos” (DOLZ; GAGNON;
DECANDIO, 2010, p. 15). Além disso, os autores salientam a escrita como uma
possibilidade de expressdo e de afirmacao da identidade dos sujeitos, em outras palavras,
um meio de se fazer presente no mundo.

Forma de expressdo de si e de sua criatividade, a escrita autoriza, traduz e serve a
expressdo pessoal, ao jogo de linguagem, a libera¢do da palavra. Por ela, o aluno

desenvolve seu proprio estilo, iniciando-se nos jogos com a lingua. Produzir textos
¢ expor uma imagem de si. (DOLZ, GAGNON e DECANDIO, 2010, p. 16)

No contexto escolar, de acordo com os estudiosos, “a lingua serve, a0 mesmo
tempo, para o acolhimento dos alunos e para a socializa¢do das aprendizagens” (DOLZ;
GAGNON:; DECANDIO, 2010, p. 16-17). Nessa perspectiva, a mobilizacdo da
afetividade favorece a aprendizagem da escrita, de modo que “um aluno pode ter atitudes
varidaveis em relac@o a escrita e sua motivacao pode determinar seu engajamento com ela”
(DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 21).

Ratificando a importancia de eleger os géneros textuais como unidade de trabalho,
os autores afirmam que sua “proposta didatica consiste em trabalhar a escrita no quadro
da comunicagdo”, visto que “uma lingua natural s6 € aprendida por meio de producdes
verbais efetivas” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p- 39). Os estudiosos destacam
que, “nesse sentido, os géneros se configuram como entidades intermedidrias que
permitem estabilizar os elementos formais e os rituais das praticas” (DOLZ; GAGNON;
DECANDIO, 2010, p. 40). Outrossim, o género, além de “objeto de ensino, também ¢é
um instrumento cultural e didatico” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 40).
Segundo os autores:

Um género é um pré-construto histdrico, resultante de uma pratica e de uma
formagao social. [...] E uma apropriacio de experiéncias acumuladas pela sociedade.
Desse ponto de vista, o ensino escolar se organiza em uma perspectiva histdrica e
cultural. Entrando pelos géneros textuais, contribuimos para construir referéncias
culturais, ndo apenas em relagdo aos textos do patrimdnio cultural, mas também ao
conjunto da heranga social inscrito nas redes de intertextualidade. Damos acesso a
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“maneiras de dizer”, a configuragdes de unidades linguisticas que nos foram
transmitidas no decorrer do tempo. (DOLZ, GAGNON e DECANDIO, 2010, p. 40)

Simdes (2009, p. 21), estudiosa da Semidtica, ciéncia que investiga a significacao,
entende que o signo € dinamico, ou seja, € um “objeto que se movimenta em meio aos
movimentos sociais € que se cria e recria cotidianamente”. A professora explica que o
signo pode se caracterizar como simbolo — natureza convencional —, indice -
representando determinado objeto com base na contiguidade — ou icone — funcionando a
partir da similaridade. Segundo a autora, observa-se a manifestacdo da iconicidade na
selec@o, na organizagdo e no emprego dos recursos linguisticos.

E observével: a selecdo vocabular como representativa de usos e costumes diversos;
a colocac@o dos termos nos enunciados como imagem das opcdes de enfoque ou das
posicdes discursivas; a eleicdo do género e do tipo textual como indicador da
relevancia dos itens temdticos e lexicais contemplados no texto etc. Também o

projeto de texto, sua arquitetura visual ou sonora, ¢ material iconico a ser observado.
(SIMOES, 2009, p. 78)

De acordo com a autora, “a iconicidade serd tdo mais eficiente (no que concerne
a representacdo de seu objeto) quanto mais adequada for a selecdo de itens léxicos
(palavras ou expressdes) por parte do enunciador” (SIMOES, 2009, p. 84). Portanto,
destaca-se a importancia do 1éxico para a representacao do mundo por meio da linguagem.

A fim de subsidiar a observacao das classes de palavras substantivos, adjetivos e
verbos mnas redagdes dos estudantes, que serdo apreciadas na andlise do corpus,
consultaram-se os apontamentos de Camara Jr. (1998). O autor organiza os “vocdbulos
formais” em trés classes, seguindo os critérios morfossemantico e funcional: nomes,
verbos e pronomes. Segundo o estudioso, o nome pode representar um objeto fisico ou
ndo, como se constata na distin¢do, citada por ele, entre substantivos concretos como
cadeira, flor e homem e substantivos abstratos como humanidade e beleza [grifos do
autor] (CAMARA Jr., 1998, p. 78).

De acordo com Camara Jr. (1998, p. 78), a classe dos nomes inclui os substantivos,
os adjetivos e alguns advérbios. A fim de esclarecer os nomes advérbios, o estudioso
apresenta a oposi¢do entre os exemplos “fala eloquentemente” e “fala aqui”, sendo o
advérbio “aqui” um pronome (CAMARA Jr., 1998, p. 78).

O substantivo, segundo ele, corresponde a funcdo “do nome ou pronome tratado
como centro de uma expressao, ou ‘termo determinado’” (CAMARA Jr., 1998, p. 79). A
funcdo de adjetivo ocorre quando o nome ou pronome “€¢ o ‘termo determinante’” e
“modifica um nome substantivo ou tratado como determinado”. (CAMARA Jr., 1998, p.
79). Por exemplo, em cadeiras pretas [grifo do autor] hd o nome substantivo, determinado
cadeiras e o nome adjetivo, determinante pretas.

Segundo Camara Jr. (1998, p. 78), a categoria dos verbos expressa “processos” e
apresenta as nog0es gramaticais por meio de morfemas de tempo e modo, referentes a si
mesmos, € de pessoa referente ao seu sujeito, ou ser a que ele € associado como ponto de
partida do processo que designa.

Na perspectiva do autor, o que caracteriza o pronome, € que, ao contrario do nome,
ele nada sugere sobre as propriedades por nés sentidas como intrinsecas no ser “cadeira”
[...], ou “flor” [...] ou “homem” [...] o pronome limita-se a mostrar 0 ser no espago
(CAMARA Jr., 1998, p. 78).

Tratando dos valores estilisticos da palavra, Martins (2000, p. 77) afirma que as
palavras lexicais, “também chamadas lexicogrdficas, nocionais, reais, plenas [grifos da
autora], mesmo isoladas, fora da frase, despertam em nossa mente uma representacao,
seja de seres, seja de acdes, seja de qualidades de seres ou modos de acdes”. Segundo a
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autora, essas palavras tém significacdo extralinguistica ou externa, visto que remetem a
algo que estd fora da lingua e que faz parte do mundo fisico, psiquico ou social
(MARTINS, 2000, p. 77). Ela acrescenta que as palavras lexicais sdo os substantivos, os
adjetivos, os advérbios derivados de adjetivos ou correspondentes a eles e os verbos,
exceto os verbos auxiliares e de ligagcdo, “que sdo palavras gramaticais” (MARTINS,
2000, p. 77).

Com base nesse aparato tedrico, investiga-se, na proxima se¢do, como as
categorias dos substantivos, dos adjetivos e dos verbos sdo aplicadas pelos
estudantes/autores, contribuindo para que elaborem seus contos de terror e expressem
seus conhecimentos, seus sentimentos, suas ideias, sua imaginagao.

Analise do Corpus

A experiéncia de ensino de leitura e escrita aqui relatada teve inicio com o estudo
do género textual conto de suspense e de suas caracteristicas, com o auxilio de uma
apostila elaborada pela professora de Lingua Portuguesa Marcia Gomes, do IBC. Por
ocasiao do ensino remoto, no periodo da pandemia, a apostila foi disponibilizada nos
formatos pdf e word em uma sala de aula virtual do Google e pelo aplicativo WhatsApp
Business. Além da disponibilizacdo de conteidos, atividades e orientacdes por meios
virtuais, havia encontros por videochamada pelo Google Meet.

Ap6s leitura e interpretagdo dos contos Sozinhos, de Luis Fernando Verissimo, e
Os homens que se transformavam em barbantes, de Ignécio de Loyola Brandao, os alunos
de oitavo ano do Instituto Benjamin Constant revelaram a professora regente o apreco por
contos de terror. Aproveitando os conhecimentos sobre os contos de suspense
desenvolvidos em aula e o gosto dos estudantes, a professora propds a turma a produgao
de um conto de terror ambientado no Instituto Benjamin Constant. Combinou-se que as
redacdes seriam digitadas e entregues por e-mail.

Para compor o corpus deste artigo, selecionaram-se duas redacdes, que se
destacaram pelo bom desenvolvimento e pela criatividade, a saber, O Fantasminha Ator,
elaborada por um menino de 15 anos com baixa visdo, e Sala Secreta, elaborada por um
menino de 13 anos também com baixa visdo. A seguir, transcreve-se o primeiro conto de
terror em foco.

O Fantasminha Ator

Estudo em uma escola que outrora foi a moradia de D. Pedro II e que foi
transformada em uma escola para deficientes visuais, o chamado IBC (Instituto
Benjamin Constant). La ha um teatro onde muitos alunos soltam sua imaginagao e
até acabam sonhando em fazer parte dos grandes atores brasileiros; o que com
certeza deixaria a classe de deficientes visuais orgulhosos de terem seus
representantes nas telenovelas, teatros e cinema.

Entre estes alunos existiu um, conta-se que gostava mais das aulas de teatro do que
qualquer outro aluno que pudesse existir no IBC. Conta-se que ele se chamava Pedro,
isto mesmo igualzinho ao nome do ilustre morador e antes proprietario do Instituto
que mais parece um museu.

Pedro sonhava em ser um ator famoso independente da sua baixa visdo, sonhava em
ser conhecido, e até perseguido pelos fas, que dizia ele daria autdgrafos com muita
boa vontade. As aulas no teatro era o que deixava feliz e satisfeito a Pedro e assim
alimentava esse sonho dentro dele.

Derrepente a grande oportunidade surgiu e Pedro foi fazer um teste, eis a grande
chance que ele ndo desperdigaria de jeito algum. O teste para ator seria realizado ali
mesmo no IBC; mas para essa pega de teatro Pedro deveria usar um equipamento de
simulacdo de v0o, em que os atores iriam parecer estarem voando. Mesmo com
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medo, Pedro sonhou mais alto e nao deichou que seu medo o impedisse de realizar
tdo grande sonho. Mas que pena! Algo deu errado e Pedro despencou do
equipamento perdendo sua vida. O tempo passou mas a histéria de Pedro ndo foi
esquecida. Quando se ouve barulhos estranhos no teatro sempre acaba vindo 4tona a
histéria de Pedro, e muitos sons esquisitos se ouvia, coisas caiam dos cendrios e as
pessoas diziam, serd o Pedro, o menino ator? querendo realizar seu grande sonho,
perdido no passado? Diziam os grandes contadores de histéria horripilantes que
Pedro estava ali tentando impedir aqueles que faziam suas atividades no teatro ja que
ele ndo realizou seu sonho, ninguém iria realizar também, e assim mesmo quando o
teatro estava fechado se podia ouvir 14 dentro sons estranhos, o que fazia com que as
pessoas passasem correndo na frente do teatro, pois sentiam até arrepios. Mas chegou
o dia em que uma pega de teatro deveria ser realizada, e alunos e professores
procuravam esquecer essas coisas esquisitas, para se dedicar a fazer o melhor nesta
peca. Chegou o grande dia! O publico era grande, quase lotou o teatro, a peca
comecou, o publico entusiasmado... DERREPENTE!! comeca a ver algo estranho
como se fosse um fantasma, era Pedro o ator fantasma!!Que nao queria deixar a peca
ser realizada, comecgou a derrubar o cenario, a fazer c6cegas nos atores que nao
conseguiam realizar suas falas direito, o piblico comegou a ficar assustado, e Pedro
dizia: — Eu que tenho que ser um grande ator nesta peca.

O publico ensaiou querer sair correndo do teatro, entdo os atores falaram entre si: —
¢ melhor n6s darmos um papel nesta peca para o Pedro o fantasminha, pois ele quer
fazer desta peca uma grande peca de terror e nunca vai deixar o teatro em paz, sempre
causando bagunca em nossos ensaios.

Quem diria Pedro ganhou um papel na peca como o fantasma que assombrava. O
publico aplaudiu a todos de pé e assim Pedro realizou seu sonho por um instante e o
IBC pode se livrar daquele fantasma que tanto pds medo e arrepios nas pessoas.

No conto em andalise, destaca-se Pedro, o fantasminha ator. O nome do
personagem retoma o nome do imperador D. Pedro II, que concedeu autorizacdo para a
cria¢do do Instituto Benjamin Constant, inaugurado em 17 de setembro de 1854. Segundo
a narrativa elaborada pelo estudante, a relacdo de D. Pedro II com o IBC seria ainda mais
intima, pois o instituto teria sido a moradia do imperador, antes que a instituicdo fosse
transformada em escola para pessoas com deficiéncia visual.

O titulo do texto, “O Fantasminha Ator”, traz o substantivo “fantasminha” no
diminutivo, remetendo a outras narrativas fantasmagodricas voltadas ao publico
infantojuvenil, como Gasparzinho, o Fantasminha Camarada, filme de 1995, dirigido
por Brad Silberling, disponivel na plataforma Netflix, e Pluft, o Fantasminha, de Maria
Clara Machado, um classico do teatro infantil, encenado pela primeira vez em 1955, com
uma versdo em filme langada em 2022, dirigida por Rosane Svartman, disponivel na
plataforma Youtube Filmes. O uso do diminutivo empresta a narrativa do aluno e a
caracterizacdo do personagem criado por ele os tracos da afetividade e da relacdo com a
infancia.

O substantivo “fantasminha” aparece, no titulo, modificado pelo nome “ator”, que,
nesse caso, passa a ser adjetivo, de modo semelhante a expressdo de Machado de Assis,
quando o personagem Bras Cubas afirmou, no primeiro capitulo de suas memorias, ser
um “defunto autor”, no romance publicado em 1881 (ASSIS, 1997, p. 13). Todavia,
diferentemente de Machado de Assis, que opde as expressdes “autor defunto” e “defunto
autor”, o estudante aplica também o sintagma “o ator fantasma”, usando os vocdbulos
“ator” como substantivo e “fantasma” como adjetivo para fazer referéncia a Pedro, no
final do quarto pardgrafo. Vale ressaltar que a leitura do primeiro e do décimo capitulos
de Memdrias Postumas de Brds Cubas foi realizada pela turma do aluno/autor no sétimo
ano.
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No corpo do texto, o personagem Pedro € descrito como um aluno do IBC com
baixa visdo, assim como o autor da narrativa. O verbo que se destaca na caracteriza¢ao
de Pedro é, sobretudo, “sonhar”. Assim como no sonho do mitolégico fcaro, Pedro
ultrapassou seus limites e voou, despencando de sua aspiracdo para a morte, que foi
superada, visto que realizou o sonho de ser reconhecido como ator depois de morto.
Tratando ainda da caracterizacdo de Pedro, alguns adjetivos sdo empregados, como
“feliz” e “satisfeito”, para descrever como o personagem se sentia nas aulas de teatro, e
“grande”, no sentido de relevante, reconhecido, e “famoso”, atribuidos ao substantivo
“ator”, para descrever o desejo profissional do protagonista.

O ambiente em que se passa a histéria, o IBC, é assimilado a um “museu”, e o
espaco do instituto delimitado para a narrativa € o teatro. Como o conto aborda o tema
das artes dramaticas, apresentam-se diversos termos que fazem referéncia a elementos

desse campo semantico, por exemplo os substantivos “telenovelas”, “teatros”, “cinema”,

“teste”, “cendrio(s)”, “ator(es)”, “peca”, “publico”, “falas”, “papel”, “ensaios”.

No climax da narrativa, ou seja, no dia da apresentacdo teatral, atribuem-se ao
fantasma Pedro algumas agdes, com o objetivo de impedir a realizagdo do evento:
“comegou a derrubar o cendrio” e “a fazer cdcegas nos atores”, “causando bagunca”.
Ressalte-se que, além das exclamagdes, o climax € ratificado pelo uso de caixa alta no
momento da aparicdo do fantasma. Ademais, algumas expressdes formadas por
substantivo (ou pronome em fungdo substantiva) e adjetivo refor¢cam o clima assombrado,
referido também pelos substantivos abstratos “medo”, “terror” e “arrepios”: “barulhos
estranhos”, “‘sons esquisitos”, ‘“histérias horripilantes”, “sons estranhos”, ‘“coisas
esquisitas”, “algo estranho”.

Nao obstante os pontos a serem melhorados na escrita do estudante/autor, como
ortografia, organizacdo dos pardgrafos, acentuacdo gréifica, pontuagdo, observa-se que
ele, assim como os alunos nas aulas de teatro, conforme o primeiro pardgrafo do conto,
soltou sua imaginacgdo, criou a partir do sentimento do medo e da curiosidade pelo
desconhecido. Por meio dessa produgdo textual, o estudante exercitou ndo somente sua
criatividade, mas também aplicou seus saberes sobre o mundo, as artes draméticas e os
espacos da escola. O aluno resgatou e empregou, a fim de elaborar seu texto,
conhecimentos sobre a modalidade escrita e sobre o género conto de terror, empenhando
os recursos da lingua, como as categorias dos substantivos, dos adjetivos e dos verbos,
para contar sua histdéria, compor a atmosfera assombrada de sua narrativa e caracteriza-
la, segundo suas leituras e sua imaginacao.

A seguir, apresenta-se o segundo conto de terror selecionado para o corpus deste
artigo.

Sala secreta

Just, Geraldo e Clotilde estavam no corredor no IBC. Quando ouviram vozes
estridentes do subsolo eles eram bem curiosos resolveram investigar que vozes
pediram por socorro.

Perceberam que tinha uma escada estreita que levava até uma sala escura com cheiro
de mofo e de vela acesa, uma sala secreta, desceram rapidamente as escadas e
encontraram os segredos que ninguém sabiam, era um enorme prateleira com um
amontoados de livros, grandes e pequenos e cada livro era uma vida que pediam por
socorro, vozes sairam do livro, queriam ser livres, estavam presas ali hd anos. As
criancas bem depressa comegaram a folhear os livros e em cada pedido de socorro,
ouvia-se um muito obrigado! a medida que conseguiram ser livres mediante a leitura.
As horas foram passando e chegou o momento da saida, eles teriam que deixar o
IBC, mas ainda existia milhares de livros para serem livres, entdo decidiram retornar
no outro dia, mas as vozes continuavam insistente: — Fica conosco! Just, Geraldo e
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Clotilde deixaram aquele lugar as pressas, sentiam-se sufocadas com tantas histdrias,
eles se despediram entenderam que se ficassem ali seriam colocados em livros e sua
histdria ficaria presa ali, entdo escolheram fugir e seguir livres, construir sua propria
histéria em outro lugar, mas Clotilde pensou nas histérias que estavam presas ali,
logo respondeu: — Sdo tantas que ndo seremos capazes de libertar, agora temos que
lutar por ndés mesmos. Just disse: — Dia a dia temos que sermos sabios para
realizarmos boas escolhas! Geraldo também falou: — Vamos deixar que as vozes
encontre sua propria liberdade e que o IBC seja um local de saudades e nao de medos
e histdrias de terror.

Nesse conto, trés criangas, Just, Geraldo e Clotilde, supostamente estudantes do
IBC, descobrem uma sala secreta, ou seja, uma biblioteca, onde seres sobrenaturais
estavam presos dentro de livros. A respeito dos trés personagens do conto, percebe-se que
sao “curiosos”, unidos, prudentes, procuram ser ‘“‘sdbios” e “fazer boas escolhas”.
Diferentemente do primeiro conto de terror apresentado, em que o protagonista € descrito
como pessoa com baixa visdo, neste segundo conto ndo se faz referéncia a deficiéncia
visual, mesmo que os personagens frequentem o Instituto Benjamin Constant.

O titulo do texto, “Sala secreta”, repete uma férmula verificada também no
primeiro conto, com um substantivo acompanhado de adjetivo, a fim de constituir um
cendrio e emprestar ao texto o ar misterioso e soturno. Observem-se os exemplos

99 ¢ 99 ¢ 9 ¢

semelhantes ao longo do texto: “vozes estridentes”, “escada estreita”, “sala escura”, “vela
acesa”, “enorme prateleira” (com a ordem dos termos invertida). Destacam-se ainda, no
corpo do texto, outros substantivos relativos ao IBC e, especificamente, a sala secreta,
por exemplo “corredor”, “subsolo”, “cheiro”, “mofo”, “escadas”, “livros”, este ultimo
caracterizado com os adjetivos ‘“grandes” e “pequenos”’. Outros substantivos,
caracterizados ou ndo por adjetivos, sdo empregados para construir os sentidos de
suspense € aprisionamento, por exemplo: “socorro”, “segredos”, “vozes” descritas como
“insistentes”, “histéria(s)” caracterizada(s) como “presa(s)”, de modo que as trés criangas
se sentiam “sufocadas” na sala secreta. Esse aprisionamento angustiado contrasta com os
substantivos “vida” e “liberdade” e com o adjetivo “livre(s)”, que denotam, ao lado de
verbos, como “pediam” e “queriam”, que os seres presos nos livros desejavam ser
libertos. Notam-se termos que remetem ao campo semantico da leitura, haja vista que o
mistério reside em uma biblioteca: “livro(s)”, “folhear”, “leitura”, “histdria(s)”.

A narrativa progride da existéncia de um mistério, passando por sua revelacdo e
chegando a uma decisdo sobre a situacdo. A aplicacdo dos verbos contribui para essa
progressao, por exemplo “ouviram’ e “investigar” registram a suposicdo de um mistério;
“perceberam” e “encontraram” indicam o momento em que o mistério foi desvendado;
“entenderam” e “escolheram” denotam uma conclusdo.

No desfecho do conto, os personagens decidem nao lutar pela liberdade dos seres
aprisionados nos livros, mas lutar por si, por sua propria liberdade. As trés criangas
reconhecem sua incapacidade de resolver os problemas de outrem, mas reconhecem sua
capacidade de autopreservacao, pela qual optam. No fim da histéria, a escolha de Just,
Geraldo e Clotilde foi a de ndo permitir que seres estranhos espalhassem o “medo” e o
“terror”” no instituto, permitindo-se, entretanto, a “saudade” do IBC. Considerando-se o
afastamento da escola por causa da pandemia, entende-se o destaque da “saudade” na
conclusdo do conto.

Percebe-se que a escrita do aluno deve melhorar, nos aspectos da pontuagdo, da
concordancia, da delimitacdo de periodos e pardgrafos. Entretanto, entende-se que o
estudante conhece os contos de terror e suas caracteristicas e que ele conseguiu se
apropriar do género, aproveitando a oportunidade para sua expressao criativa.

——
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Consideracoes Finais

A leitura dos dois contos de terror apresentados, produzidos por estudantes do
oitavo ano do Instituto Benjamin Constant, um menino de 15 anos e outro de 13 anos,
ambos com baixa visdo, demonstra que os alunos conhecem e apreciam o género textual
em foco. A ideia para a atividade de producgdo textual foi motivada pelo interesse dos
alunos pelo género, conforme declararam em aulas de Lingua Portuguesa, que ocorriam,
na ocasido, remotamente, por conta da pandemia de Covid-19.

A atividade foi aproveitada pelos estudantes/autores como uma oportunidade para
expressar seus conhecimentos linguisticos e de mundo e para exprimir seus sentimentos
de medo e saudade, em um tempo de perdas, dor, isolamento e apreensdo. Nessa
perspectiva, os alunos escreveram narrativas fantdsticas e assustadoras ambientadas no
IBC, revelando os fantasmas que habitam o instituto segundo sua imaginagdo, e
transformando, de forma criativa, fantasmas e medos em palavra.

A andlise dos contos de terror elaborados pelos aprendizes, com aten¢do as
categorias dos substantivos, dos adjetivos e dos verbos, palavras de natureza lexical,
revela valores, sentimentos, fantasias, que se inserem nas redagdes. Pela observacao
dessas classes de palavras, percebe-se que sua aplicacdo contribui para uma arquitetura
signica pela qual os estudantes elaboraram seus textos, a partir de seus conhecimentos
sobre o gé€nero textual e a partir do sentimento do medo, direcionando seu discurso na
defesa da autopreservacdo, da realizacdo de sonhos, do equilibrio e da liberdade.
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O ENSINO DE PRONOMES DE TRATAMENTO NO PORTUGUES
VARIEDADE BRASILEIRA PARA ESTRANGEIROS:
REFLEXOES DO USO DE VOCE E DE SENHOR
Camille BRAZ (UERJ)
Alexandre do Amaral RIBEIRO (UERIJ)

Introducao

O aprendiz de Portugués Lingua Nao Materna (doravante PLNM) iré se deparar,
no portugués em sua variedade brasileira, com uma infinidade de tratamentos formais e
informais como fu/vocé, senhor/senhora, moco/moga, mano/mana, cara, doutor, meu...
Saber diferenciar o momento de uso de cada um deles vai além do entendimento do que
€ um pronome pessoal, um pronome ou forma de tratamento € um vocativo € como usi-
los de acordo com as regras da gramadtica. Nao basta, por exemplo, aprender os pronomes
pessoais e compreender que os pronomes eu/nds se referem a quem fala; fu/vés com quem
se fala e ele/eles de quem se fala. Essa explicacdo ja expde uma situacdo que nao
corresponde a realidade do uso da lingua, pois em muitos locais do Brasil o fu costuma
ser substituido pelo vocé e o vds pelo vocés. Mattoso Camara Jr. (2018, p. 120, grifos do

autor) resume da seguinte forma o que a troca de pronomes de tratamentos acarreta,
a) em vez do verbo na 2* pessoa, usa-se o verbo na 3%, concorrendo com uma
locugdo substantiva; b) hd um grande nimero dessas locucdes, que formam
uma hierarquia de tratamento, desde o respeitoso Vossa Exceléncia ao familiar
vocé; ¢) o uso da 2* pessoa do plural do verbo, com o pronome vés nao esta
completamente desaparecido, mas tem um cunho muito literario.

O caso do vds € algo que merece atencao. Para além do cunho literario apontado
acima, o pronome, observava Said Ali (1964, p.62) ja na década de 60 do século XX,
“[...] caiu em desuso. Conserva-se nas preces, no estilo oratério, na poesia, na linguagem
de ficcdo, falando de seres inanimados, e no estilo oficial.” Sendo assim, ndo se deve
ensinar o pronome vds ao aluno estrangeiro? A realidade é que o pronome aparece nas
graméticas brasileiras até os dias de hoje mesmo que seu uso seja uma raridade. Sabe-se
que alunos nativos € nao nativos sdo publicos distintos, contudo hd um objetivo em
comum no ensino da lingua a ambos: o de formar alguém capaz de fazer uso do idioma
com autonomia em situagdes reais nas quais algumas exigirdo a norma culta e outras, nao.
E preciso também considerar ser impossivel prever com que textos e situacdes
comunicacionais um estudante nativo ou ndo nativo ird se deparar em sua vida. O
pronome vds, obviamente, € apenas um exemplo. O que aqui se pretende é refletir a
respeito das formas de tratamento da lingua portuguesa em sua variedade brasileira e se
faz isso a partir de dois que sdo bastante corriqueiros entre os brasileiros: o vocé
(informal) e o senhor (formal).

Dominar um idioma ndo se restringe a saber sua gramdtica; ndo devem ser
negligenciados os fatores sociais, culturais € comunicacionais pois serdo esses,
conjugados as regras gramaticais, que evitardo que o aprendiz use a lingua de forma
artificial e descontextualizada. Sendo assim, inicia-se a reflexdo pela questdo da cultura
e da interculturalidade no ensino de PLNM com base em Santos (2020), Oliveira e Weiss
(2016) e Bennett (2011 e 1998). Em seguida, apresentam-se os conceitos gramaticais das
trés categorias que vocé e senhor podem ocupar: pronome pessoal, pronome de tratamento
e vocativo. A exposicdo desses conceitos € feita a partir de Rocha Lima (2019), Azeredo
(2012) e Neves (2011). Logo, trata-se propriamente das formas de tratamento vocé e
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senhor segundo Nascentes (2011), Ramos (2011) e Soares e Leal (1993) e se apresentam
exemplos auténticos de uso recolhidos no portal de noticias G1 (https://gl.globo.com/)

A relevancia deste estudo reside na abordagem de uma peculiaridade do portugués
em sua variedade brasileira porque, como aponta Mattoso Camara Jr. (2018, p. 119, grifos
do autor), “Ao contrdrio de outras linguas, como o francés e o inglés, em que nos
dirigimos sempre a alguém pelo pronome da 2* pessoa do plural (fr. vous, ingl. you), a
lingua portuguesa apresenta uma grande variedade de tratamento.” Além de ser um
assunto que permite ao professor de PLNM a abordagem de aspectos histdricos, sociais e
culturais em sala de aula, essenciais para o ensino de um idioma estrangeiro.

1. Cultura e Interculturalidade no Ensino de PLNM

Compreender a motivacdo dos falantes nativos para determinadas escolhas
lexicais, adequacdes contextuais e subversao de regras sintaticas passa pelo entendimento
de aspectos diversos da sociedade a que aquele idioma serve. A questdo cultural, portanto,
ndo pode ser esquecida. Santos (2020, p. 47), a partir de Milton J. Bennett (1998), explica
que cultura é

[...] vinculo intimo entre elementos objetivos e subjetivos que definem um
grupo social. Os elementos objetivos que compdem a cultura relacionam-se as
expressdes mais perceptiveis de uma sociedade, como os sistemas social,
econdmico, politico e linguistico pertencentes a histéria de um grupo. [...] a
cultura subjetiva refere-se a questdes abstratas como crencas, habitos, ideais e
valores culturais que perpassam a existéncia dos membros de um grupo e
determinam seus pensamentos e seus comportamentos em diferentes modos de
interagdo social. Por se tratar de uma questdo abstrata, € necessario desenvolver
um olhar cuidadoso para reconhecé-la em suas manifestacdes concretas
reveladas na cultura objetiva.

Um aspecto subjetivo da cultura brasileira € a formalidade esperada nas interagoes
pessoais. Isso passa despercebido, ou até mesmo surpreende, os estrangeiros que
acreditam na imagem de um pais descontraido em excesso, muito sensual e em eterno
carnaval. A construcdo dessa imagem €, muitas vezes, estratégia de marketing feita para
vender produtos e servigos. A realidade brasileira, porém, apresenta uma escala de
formalidade no trato pessoal que depende de muitos fatores. Ao se aprender um pouco da
histéria do Brasil e seus reflexos que se manifestam nas relagdes sociais, o estrangeiro
entenderd que uma parcela da populagado espera ser tratada por senhor (e suas flexdes) em
um primeiro contato, sobretudo se seu interlocutor for mais jovem ou um completo
estranho ou existir uma questdo de hierarquia ou até mesmo preconceito social. Nao sao
regras gramaticais e sim, sociais. A escolha do tratamento dependerd de uma série de
aspectos como local, situacdo de comunicacao, participantes da interacao, objetivos de
comunicacdo etc. Dessa forma, generalizagcdes e esteredtipos precisam ser desconstruidos
em sala de aula pelo professor de PLNM e peculiaridades da vida sociocultural,
explicadas.

E necessdrio também considerar que uma sala de aula de PLNM lida ndo apenas
com a questdao da cultura brasileira a ser aprendida, mas com as culturas dos préprios
estudantes estrangeiros. Oliveira e Weiss (2016, p. 193) observam que “A sala de
portugués como lingua estrangeira € ainda hoje uma situagao social relativamente pouco
estudada [...]” e Santos (2020, p. 49) que

[...] cada grupo social tende a perceber a realidade a partir de elementos da sua
prépria cultura, o que pode provocar o pensamento de que seu modo de
perceber o mundo seja mais correto que o dos outros, tecendo julgamentos
sobre comportamentos, hdbitos e costumes do outro fundamentados em seus
proéprios pardmetros culturais.
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Assim, o professor de PLNM vé seu trabalho se multiplicar: além de ensinar o
idioma, precisa administrar um contexto multicultural, precisa promover e “[...]
compreender a interacdo entre um conjunto de participantes cujas praticas discursivas
denunciam posicionamentos distintos em relacdo a sua comunidade de origem e a sua
comunidade no pais em que estdo estudando.” (OLIVEIRA E WEISS, 2013, p. 194). A
sala de aula de PLNM ¢, portanto, um ambiente no qual a interculturalidade se faz

presente. Milton J. Bennett, em entrevista 2 Revista Epoca em 2011, afirma que
A Comunicagdo Intercultural ¢ uma evolucdo da Teoria da Comunicagdo para
um contexto mais global; defende que as pessoas precisam primeiro entender
a si, aprender a dar significado a suas préprias formas de comunicacéo, para sé
entdo poder criar significados que fagam sentido para todos os outros.

Santos (2020, p. 49), por sua vez, explica que
o interculturalismo pretende estudar formas de comunicac¢do entre individuos
de diferentes culturas que sejam capazes de melhorar a interagc@o entre eles e
de promover uma postura de respeito e de tolerdncia mutuos, o que é entendido
como comunicag¢do intercultural.

Em uma sala de aula de PLNM o conceito de cultura se amplia. Nao se trata apenas
de transmitir os costumes de uma nag¢do de maneira unilateral. O ensino/aprendizado
precisa ser dindmico, um exercicio de compreensao e construcao de novos significados
entre professor-aluno e aluno-aluno. Oliveira e Weiss (2013, p. 196) explicam que é
necessdrio “[...] tratar a cultura com uma defini¢cdo que revele a riqueza e a diversidade
de perspectivas do mundo contemporaneo."

2. Conceitos Gramaticais

As palavras escolhidas para este estudo — vocé e senhor — sdo pronomes, formas de
tratamento. Gramaticalmente vocé é um pronome pessoal e ambas as palavras podem ser
usadas como vocativos. Dessa forma, julga-se pertinente diferenciar esses conceitos
gramaticais a partir de perspectivas distintas. Apresenta-se neste estudo um corpus de
referéncia constituido das seguintes gramdticas escolhidas por sua representatividade e
pela diversidade de abordagens: a Gramdtica normativa da lingua portuguesa (2019) de
Rocha Lima (doravante Gramadtica Rocha Lima), que € uma gramdtica normativa, ou seja,
que ensina como se deve falar e escrever a lingua de acordo com suas regras; a Gramdtica
Houaiss da lingua portuguesa (2012) de José Carlos de Azeredo (doravante Gramadtica
Azeredo) que possui como objeto “[...] a variedade padrao escrita do portugué€s em uso
no Brasil.” (AZEREDO, 2019, p. 25) e apresenta enfoque descritivo e a Gramadtica de
usos de portugués (2011) de Maria Helena Moura Neves (doravante Gramdtica Moura
Neves) que, na sua apresentacdo, esclarece que “[...] mostra como estd sendo usada a
lingua portuguesa atualmente no Brasil.” (NEVES, 2011, p. 13).

O Pronome Pessoal

Na Gramadtica Rocha Lima os pronomes pessoais encontram-se em um capitulo

dedicado a classe gramatical “Pronomes” da sec@o “Morfologia” e tem como defini¢ao:
[..] palavras que representam as trés pessoas do discurso, indicando-as
simplesmente, sem nomed-las. A primeira pessoa, aquela que fala, chama-se
eu, com o plural nos; a segunda, fu, que é a com quem se fala, com o plural
vds; a terceira, que € a pessoa ou coisa de que se fala, € ele ou ela, com o0s
plurais respectivos eles ou elas. (ROCHA LIMA, 2019, p. 156, grifos do
autor).
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Nota-se que a Gramadtica Rocha Lima nado indica o vocé como pronome pessoal.
Ja na Gramdtica Azeredo os pronomes pessoais sdo tratados diretamente em dois
capitulos da obra: o sétimo - “As palavras: classes, variacdo e significacdo” - e o décimo,
“O sintagma nominal” que trata das formas de tratamento. Os dois capitulos definem a
classe gramatical, mas é no sétimo que se encontra uma definicdo parecida com a de
Rocha Lima: “as palavras gramaticais cuja funcdo referencial é identificar as pessoas
do discurso se chamam pronomes pessoais.” (AZEREDO, 2019, p. 175, grifos do autor).
A diferenca que interessa a este estudo € a inclus@o do vocé/vocés na categoria das pessoas
a que o eu se dirige. A Gramdtica Moura Neves traz 0s pronomes pessoais inseridos na
Parte II da obra, “A referenciacdo situacional e textual: as palavras féricas”, em item
proprio: “O pronome pessoal”. A defini¢cdo tampouco difere da apresentada pelas outras
gramaéticas: “o trago definidor dos chamados pronomes pessoais (EU, TU, ELE, ELA,
NOS, VOS, ELES, ELAS, ME, TE etc.) é sua capacidade de identificar de forma pura a
pessoa gramatical [...].” (MOURA NEVES, 2011, p. 450, grifos da autora). Logo abaixo,
a partir de um quadro, a autora apresenta as formas dos pronomes gramaticais e acrescenta
0 vocé ao lado do tu e o vocés ao lado do vds.

O Pronome ou Forma de Tratamento

Na Gramadtica Rocha Lima o conceito especifico de forma de tratamento ndo é
abordado, mas no capitulo a respeito de pronomes, ainda sobre os pronomes pessoais,
encontra-se a seguinte informacdo: “hé alguns pronomes de segunda pessoa que requerem
para o verbo as terminagdes da terceira. Tais s@0: vocé, vocés (tratamento familiar) e o
Senhor, a Senhora (tratamento cerimonioso), [...].” (ROCHA LIMA, 2019, p. 158, grifos
do autor). A Gramadtica Azeredo, por sua vez, adota o termo ‘forma de tratamento’ e fala,
conjuntamente, da questdo do vocativo. Azeredo (2012, p. 265, grifos do autor) explica
que

as formas de tratamento servem a funcdo vocativa ou as fungdes de sujeito e
complementos/adjuntos. Na fun¢do vocativa vém desacompanhadas de artigo
(Colegas, Meus amigos, Prezado Cliente, Ilmo. Sr. Diretor), nas demais
fungdes ocorrem precedidas de artigo ou, no caso das expressdes protocolares

cristalizadas, introduzidas pelo possessivo vossa ou sua (O colega, O prezado
cliente, Vossa Senhoria, Sua Santidade).

Ja a Gramdtica Moura Neves apresenta os pronomes de tratamento no item
dedicado ao pronome pessoal, em subitem intitulado “os empregos dos pronomes
pessoais”. Nesse espago a autora diferencia vocé (que ela considera pronome pessoal) de
pronome de tratamento: “As formas VOCE e VOCES se referem a 2° pessoa, mas levam
o verbo para a 3% pessoa, do mesmo modo como ocorre com os pronomes de tratamento,
como VOSSA SENHORIA, VOSSA EXCELENCIA, O(A) SENHOR(A).” (MOURA
NEVES, 2011, p. 458, grifos da autora). Azeredo (2012, p. 265) compartilha dessa
perspectiva, mas ressalta que Vossa Senhoria e Vossa Exceléncia fazem parte de um
grupo de “[...] formas de tratamento reverente e cerimonioso [...]” que inclui tratamentos
como Vossa Majestade, Vossa Santidade e Vossa Exceléncia, entre outros. Vale observar
que Rocha Lima (2019, p. 158) considera Vossa Senhoria e Vossa Exceléncia “pronomes
de reveréncia”.

O Vocativo

Rocha Lima (2019, p. 320) posiciona as explicacdes sobre o vocativo na se¢do
“Sintaxe”, capitulo 17, “Teoria geral da frase e sua andlise”. O vocativo € “[...] um termo
de natureza exclamativa, empregado quando chamamos por alguém, ou dirigimos a fala
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a pessoa ou ente personificado. Nao pertence propriamente a estrutura da frase, devendo
ser considerado a parte.” (ROCHA LIMA, 2019, p. 320). Ja Azeredo (2012, p. 75) fala
especificamente do assunto no quarto capitulo de sua gramatica cujo titulo é “Linguagem,
discurso e texto”. No item “A frase de situagdo e o vocativo”, o professor explica sobre
os diversos recursos linguisticos existentes para se chamar a atencdo daquele a quem se
dirige a palavra. Um desses recursos é exatamente o vocativo, definido por Azeredo
(2012, p. 76, grifos do autor) como

[...] termo com que o enunciador identifica o interlocutor/destinatdrio —
pessoa ou animal — quando a ele se dirige [...] Unidade inerente a atividade
interlocutiva, o vocativo ndo pertence 2 estrutura da oracdo. A semelhanca do
que se passa com as interjeicdes, a entoacio o individualiza na cadeia da fala.

Na Gramdtica Moura Neves o vocativo ndo recebe propriamente uma defini¢do.
A autora parece entender que seu leitor conhece o conceito e menciona o termo em
diferentes momentos de sua obra: ao falar das fun¢des sintaticas do substantivo; ao tratar
do artigo definido e quando este faz parte de um vocativo; ao abordar o pronome pessoal
presente no género literdrio junto de vocativos e ao falar dos pronomes possessivos, em
particular meu quando usado em vocativos.

3. Vocé e Senhor

Nascentes (2011, p. 433) ensina que os tratamentos usados no Brasil “[...] sdo na
esséncia os portugueses, mas introduzimos algumas alteracdes, criamos novas férmulas,
de modo que se torna deveras curioso um estudo neste sentido.” Uma das alteracdes
brasileiras € a troca do tu pelo vocé e do vds pelo vocés. Nascentes (2011, p. 433)
denomina essas alternancias de ‘tratamento da vida comum’, aqueles “[...] considerados
quanto a sua natureza e quanto as pessoas a quem se dirigem.” As pessoas da vida comum
sdo, para o autor, a familia; os amigos e “[...] superiores, inferiores, pessoas idosas,
pessoas estranhas, colegas, sacerdotes, militares, correligiondrios politicos, pessoas
quaisquer, a préopria pessoa.” (NASCENTES, 2011, p. 440). Nascentes (2011, p. 450,
grifos do autor) resume a diferenca a partir do valor afetivo, “Num conjunto, trata-se de
Sr. aquele de quem se quer guardar distancia e de vocé aquele a quem se quer dar uma
prova de estima.”

Destaca-se que essa troca pronominal acaba por interferir na concordancia verbal,
pois fu e vds exigem o verbo na segunda pessoa enquanto vocé/vocés, na terceira E
preciso, inclusive, no ensino a estrangeiros, estar atento para o fato de ndo ser exatamente
incomum ouvir uma pessoa falar: “Tu quer um sorvete?” no lugar de “Tu queres um
sorvete?”. Isso tanto pode indicar uma falta de instru¢do formal do falante como o uso
fora da norma padrao do pronome fu. O ideal, portanto, € incluir o fu no ensino de
pronomes no PLNM, porque ele ndo foi totalmente substituido pelo vocé por todo o
Brasil; na regido sul do pais seu emprego € bem comum. Além das questdes gramaticais,
o estudante estrangeiro também precisa aprender que vocé/vocés possui um uso mais
informal e, em situacdes formais, o mais indicado € o uso de senhor e suas flexdes:
senhora, senhores e senhoras. Senhor ¢ uma forma de tratamento e nao, a rigor, um
pronome pessoal como vocé; ambos, contudo, podem ser usados como vocativos.

O uso de vocé e senhor vai, portanto, além do entendimento dos conceitos
gramaticais de pronomes, formas de tratamento e vocativo e até de concordancia verbal
porque compreende questdes sociais e culturais. Soares e Leal (1993, p. 39, grifos das

autoras) observam que
a escolha das formas de tratamento € [..] determinada por fatores
socioculturais (posi¢cdo social, sexo, idade, parentesco, ocupagdo, ...)
obedecendo a uma certa convencao, fruto de um desejo, consciente ou ndo, de

——
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manter a ordem e a organizagio social. E bem verdade que o uso dessas formas
de tratamento apresenta uma variacdo e uma flutuacdo que nao podem ser
explicadas apenas em termos sociais, em termos de “poder” e “solidariedade”.
Esta variag@o estd também relacionada as condi¢des de producdo do discurso,
isto é, a todos os fatores e atos que provocam a producdo de um enunciado, tais
como a inten¢do do falante, o estado psicolégico dos interlocutores, o contexto
e a situacdo, o contetido do enunciado, etc.

Nascentes (2011, p. 450, grifos do autor) explica que vocé € “[...] contracdo da
locugdo substantiva vossa mercé, férmula de tratamento originariamente aplicada a reis.”
Ao longo do tempo, porém, vossa mercé foi perdendo seu valor para os soberanos porque
os fidalgos comecaram a exigir o mesmo tratamento e o rei passou a ser chamado de
senhoria. Nascentes (2011, p. 452, grifos do autor) conta que vossa mercé se popularizou,
“a classe humilde nao tardou a apoderar-se da férmula nova para uso préprio, mas sendo
a expressdo um tanto longa e tendo que ser repetida a cada instante, a gente do povo
abreviou-a de vossancé, vossemecé, vossecé e finalmente vocé.”

Ja senhor, explica Nascentes (2011, p. 451, grifos do autor), também se origina

no tratamento a realeza,

Aos reis de Portugal falou-se a principio por vds, secundado muitas vezes pelo
vocativo Senhor. A este tratamento ajuntou-se vossa mercé, apelo a um
predicado do monarca e linguagem que afagava a sua vaidade e amor-préprio.
Os suditos, dependentes sempre da mercé ou graga do principe, apresentavam
as suas queixas e requerimentos dando-lhe o habitual vds. Sabiamente pediam
por mercé e punham frequentemente vossa mercé por vds, referindo-se, ndo a
pessoa do soberano, e sim a graca e favor que dele dimanava.

Ramos (2011, p. 73, grifos da autora) observa outro uso de senhor,
[...] designava inicialmente filho mais velho de proprietdrios de terra, ndo
sendo ainda o item senhor usado como forma de tratamento. Posteriormente o
titulo de senhor também foi atribuido a nobres e fidalgos, devido a posse de
terras que era tida como privilégio. Tal situagdo demarca distanciamento social
entre os interlocutores. Senhor, enquanto titulo, foi um nome, mais exatamente,
uma expressdo honorifica.

E razodvel supor, por tudo até aqui exposto, que é por isso que se entende vocé (o
Vossa Mercé transformado fonética e semanticamente e adotado pela populacio em geral)
como de uso informal e senhor (reservado aos reis e proprietarios de terras) como de uso
formal. O tempo passou, a sociedade mudou, mas os tratamentos guardam aspectos de
suas origens.

Em busca de exemplos de usos auténticos de vocé e senhor, este estudo utiliza
reportagens disponiveis em um dos maiores sifes de noticias do Brasil: o GI1
(https://gl.globo.com/). O portal é escolhido por sua credibilidade e diversidade de
assuntos e entrevistados. Opta-se especificamente pelo material produzido pelo RJ TV
(https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/rj1/), telejornal sobre o estado do Rio de Janeiro
exibido em duas edi¢des de segunda a sdbado. A escolha se justifica por ser este estado
do Brasil um dos que faz a alternancia entre os pronomes fu € vocé.

Reportagem 1: “Denise Fraga conversa com Fabio Judice sobre a volta aos palcos”

A apresentacao da entrevista com a atriz Denise Fraga sobre a estreia de sua peca
de teatro ¢ feita da seguinte forma pelo apresentador do telejornal: “Agora yocé vai falar
de uma atriz que € de uma geragao muito especial.” O apresentador, no caso, se dirige ao
entrevistador e o tratamento vocé (informal) se mostra apropriado porque ambos sdo,
aparentemente, da mesma faixa etdria e colegas de trabalho.

——
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Denise Fraga comenss com Fbio Jidice sobne 3 volts aos paloos

LA LR

Em seguida, o jornalista se dirige a atriz também por vocé: “Momento muito
especial, né Denise? Vocé estd comemorando 35 anos de estrada [...]. Se vocé fosse
colocar esse espetaculo como um filme, como uma musica, como € que seria isso?” E a
entrevistada também usa o vocé para se dirigir ao jornalista: “Vocé sabe que essa pecga,
eu acho que ela tem importincia especial pra mim [...].” Novamente identifica-se o vocé
no lugar que seria do tu, de acordo com a norma culta da lingua portuguesa e € possivel
supor que o tratamento entre jornalista e atriz se origina no fato do contexto ser informal,
pois a entrevista tem um tom de bate-papo entre amigos. Além disso, os dois
interlocutores sdo, aparentemente, da mesma faixa etdria.

EU DE VOCE
enise Froga fala do novo espetaculo solo e dos 35 anos de carreira

——
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Reportagem 2: “Ha 60 anos, os carregadores sdo fundamentais no funcionamento do
Cadeg”

Esta reportagem aborda o cotidiano dos carregadores do Centro de Abastecimento
do Estado da Guanabara, 0 CADEG, um mercado da Prefeitura do Rio de Janeiro. O
entrevistado € o carregador conhecido como Ligeirinho, apelido que ganhou por ser veloz
no trabalho que faz. A repdrter assim se dirige ao homem pela primeira vez, depois de
persegui-lo, correndo: “Gente, mas o senhor corre muito rapido.” E, mais adiante na
matéria, aborda seu entrevistado com a seguinte observagdo: “Dificil parar o senhor pra
conversar, hein?”. O tom da entrevista é bastante informal, contudo, a jornalista ndo altera
a forma de tratamento. E razoével supor que o uso de senhor, neste caso, se deve ao
respeito que a jornalista, mais jovem que seu entrevistado, demonstra. Nao hd uma relacao
hierarquica entre eles e sim de educagdo que permanece o tempo todo, porque ela volta a
usar o tratamento: “O que o serhor acha do seu trabalho?”

] CARRINHOS QUE LEVAM A HISTORIA |

Consideracoes Finais

As formas de tratamento realizam linguisticamente os papeis que as pessoas
desempenham em sociedade: aluno, professor, patrdo, empregado, pai, filho etc. Seu uso
demonstra afeto, respeito, cordialidade... No Brasil o emprego do vocé e do senhor sdo
cotidianos, o estrangeiro que aprende o portugués na variedade brasileira ird forcosamente
se deparar com ambos. O ensino do uso adequado dessas duas formas pode evitar enganos
e mal-entendidos sociais, além de equivocos gramaticais. A ideia do ‘brasileiro informal’
precisa ser contextualizada. H4 quem ndo se importe com a intimidade no tratamento e
ha quem se importe e o pronome de tratamento pode “abrir” ou “fechar” o caminho da
comunicagao. E muito relevante, portanto, atentar-se as sutilezas sociais e culturais na
hora do ensino de PLNM.

Sendo assim, cabe observar que o professor precisa desenvolver um olhar critico
sobre como o contetido € apresentado em obras didaticas das mais variadas perspectivas,
como as vistas nesta pesquisa. Esse olhar critico pode, inclusive, originar material

——
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didético préprio que contemple as necessidades de um publico tao especifico quanto é o
aluno de PLNM. H4, atualmente, na internet, uma oferta bastante ampla e diversa do que
pode ser usado: reportagens em sites de noticia, textos de jornais e revistas, pecas
publicitarias, videos no Youtube e no Tik Tok, musicas populares... O professor pode nao
apenas se apoiar em gramadticas e livros didaticos conceituados, mas também utilizar
material auténtico que ofereca ao estudante estrangeiro um exemplo concreto da lingua
que ird encontrar nas diversas interagdes com oS nativos.

Nascentes (2011, p. 433), a partir de Paiva Boléo, afirma que “[...] o estudo do
tratamento presta-se, como poucos, para fazer histéria da cultura.” De fato, o rico
repertério lexical de maneiras como um falante pode se dirigir a outro na lingua
portuguesa em sua variedade brasileira se mostra um tema capaz de conjugar ensino de
lingua e cultura. E preciso sempre ter em mente o que afirma Rajagopalan apud Di Luccio
(2013, p. 67): “a lingua é muito mais que um simples cddigo ou instrumento de
comunicacdo. Ela é, antes de qualquer coisa, uma das principais marcas de uma nagao,
um povo.”
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QUESTOES SOBRE ASPECTUALIDADE VERBAL
NO ENSINO DE PORTUGUES DO BRASIL PARA FALANTES DE ARABE
EM UMA ABORDAGEM COMUNICATIVA
Cristiane Vieira Ribeiro de OLIVEIRA (UERJ)

Introducao

Ao refletir-se sobre os aspectos multiculturais em que as sociedades constituem-
se por meio de préticas que vao desde o modo de agir em situagdes especificas a
instauracdo de crengas e imagindrios sobre os outros ao seu entorno, vé-se que “a
linguagem nada mais € que o meio privilegiado pelo qual “damos sentido” as coisas, onde
o significado é produzido e intercambiado” (HALL, 2016, p.17). Sendo assim, ao
indagar-se sobre o lugar do ensino da Lingua Portuguesa como Lingua Nao Materna na
atual conjuntura, percebe-se como € necessario cada vez mais buscar préticas linguisticas
que proporcionem o desenvolvimento de uma competéncia comunicativa do falante,
possibilitando-o experienciar e ser capaz de manejar os usos da lingua nos mais diversos
cendrios linguistico-discursivos. E assim, alcancar uma educacdo linguistica mais
autoénoma e funcional.

A internacionaliza¢do do Brasil, por meio da criagdo de politicas linguistica como
a implementacgdo e consolida¢do do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
para Estrangeiros (CELPE- BRAS), com postos aplicadores no Brasil e em diversas
regides do mundo (TORRES DOS SANTOS; NOBRE DE MELLO, 2008), faz com que
o ensino de Portugués como Lingua Nao Materna (PLNM) apresenta-se cada vez mais
como uma drea expoente e empenhada na difusdo da lingua portuguesa falada no Brasil
e das diversas vertentes da cultura brasileira, que € plural. Além disso, diante de contextos
migratdrios globais, o Brasil encontra-se cada vez mais como ponto de acolhida para
pessoas de diversas culturas, tendo a lingua portuguesa como importante instancia de
contato com diversos grupos linguistico-culturais, em estreita conexao de lagos histdricos
com grupos como 0s povos de origem drabe, por exemplo, que tem importante
contribuicao no quadro do portugués brasileiro (VARGENS, 2007).

Neste cendrio, uma das temdticas que trazem bastantes dificuldades nesse
processo de desenvolvimento linguistico, quanto ao manejo e entendimento desses
estrangeiros, sdo as nuances aspectuais no portugues, tendo como publico-alvo de seu
ensino os falantes de drabe.

Sendo assim, questdes semantico-pragmadticas e sintdticas precisam ser levadas
em consideracdo para uma efetiva andlise, descricdo e tratamento da nog¢do de
aspectualidade verbal no portugués brasileiro, além de ser pertinente também uma
comparacao com as nuances aspectuais da lingua drabe para um melhor entendimento das
indagacdes e dificuldades deste publico em relacdo a essa tematica.

Dessa forma, tem-se na andlise e descri¢cdo desses elementos, relacionados a
nog¢do aspectual dos verbos no portugués brasileiro, importantes consideracdes a serem
delineadas a respeito do tratamento das noc¢des aspectuais de perfectividade e
imperfectividade no portugués brasileiro e na lingua drabe, pensando em convergéncias
ou ndo convergéncias entre elas, no contexto de praticas de ensino/aprendizagem de
PLNM, visando o desenvolvimento de aspectos linguistico-culturais desses falantes de
arabe.

Diante disso, busca-se com este texto mostrar os caminhos da pesquisa
empreendida, um breve recorte de como o tema da aspectualidade verbal no portugués
brasileiro vem sendo tratado ao longo dos anos, levando em consideragdo formas de
andlise, descricdo e tratamento dessa temadtica e seus desdobramentos envolvendo as
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praticas de ensino/aprendizagem na drea de PLNM , pensando como esse levantamento
de dados auxilia no desenvolvimento da pesquisa pretendida, pondo de forma
comparativa as nogdes aspectuais tanto em portugués como na lingua arabe.

Para refletir sobre esses pontos, a organizacdo deste trabalho da-se da seguinte
forma, apresenta-se a introdugdo e, nesta ordem, as seguintes secdes: Delimitacdo de tema
e justificativas; O Estado da arte: aspectos metodologicos; Aspectualidade do portugués:
abordagem funcionalista; Aspectualidade do arabe: terminologia do quadro verbal e
nuances aspectuais; Problematizacdes, insumos e questdes de andlise; Metodologia:
Coleta de dados; Consideracdes Finais e Referéncias.

Delimitacao de Tema e Justificativas

Como dito anteriormente, o presente texto tem como objetivo mostrar os caminhos
da pesquisa empreendida, recortes de como o tema da aspectualidade verbal no portugués
brasileiro vem sendo tratado ao longo dos anos, levando em considera¢do formas de
andlise, descri¢do e tratamento dessa tematica e seus desdobramentos envolvendo as
praticas de ensino/aprendizagem na drea de Portugués como Lingua Nao Materna,
pensando como esse levantamento de dados vai ajudar/ ajuda no desenvolvimento da
pesquisa pretendida.

Dessa forma, a pesquisa pretendida tem por tema o estudo da aspectualidade
verbal no portugués brasileiro tendo como publico alvo falantes de arabe, inserindo-se na
area de Portugué€s como Lingua Niao Materna (PLNM). A partir do manuseio desses
levantamentos, tem-se como proposito refletir sobre pontos semantico-pragmaticos e
sintdticos levados em consideracdo na andlise, descricdo e tratamento da nocdo de
aspectualidade verbal no portugués brasileiro, tema este que desperta grandes
dificuldades nos estrangeiros devido suas diversas nuances, pensando quais 0s seus
desdobramentos envolvendo as praticas de ensino/aprendizagem de Portugués como
Lingua Nao Materna (PLNM), para o desenvolvimento de uma competéncia
comunicativa do aprendente, considerando a lingua em uso, em seus aspectos linguistico-
culturais, por meio de materiais auténticos.

Para isso, leva-se em consideracdo como aportes tedricos desta pesquisa a
Abordagem comunicativa como meio de adquirir regras formais e funcionais da lingua,
manifestando-as em seus diversos contextos de usos com objetivo comunicativo
(HYMES, 1972), o conceito de Competéncia Comunicativa como nao apenas "[...]
compor e compreender as frases corretas como unidades linguisticas isoladas de
ocorréncia aleatdria; mas também como utilizar as frases de forma apropriada para atingir
objetivos comunicativos" (WIDDOWSON,1978), a ideia de Lingua em uso em que
busca-se, por meio do trabalho com materiais auténticos,[...] observar as condi¢des de
uso da lingua em situacdes reais de comunicagao, [...] se pde em evidéncia a chamada
competéncia comunicativa ou pragmatica, considerando agora as relacdes entre forma e
funcdo, entre os fatores gramaticais e sociais” (MARTELOTA, 2012, p.88), pautados na
no¢do de Aspecto como “[...] duracdo do processo verbal [...]” sendo uma “[...]
categorizagdo da extensdo do fato na linha do tempo [...]"(AZEREDO, 2010,p. 132).

Escolhe-se como tema a aspectualidade verbal no contexto de
ensino/aprendizagem de Portugu€s como Lingua Nao Materna (PLNM) por questdes
relacionadas a internacionalizacdo do Brasil por meio da criag¢do de politicas linguisticas
no intuito de difundir a lingua-cultura brasileira como, por exemplo, a implementacio e
consolidacdo do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
(CELPE- BRAS), com postos aplicadores no Brasil e em diversas regidoes do mundo
(TORRES DOS SANTOS; NOBRE DE MELLO, 2008), fazendo com que o ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) apresente-se cada vez mais como uma 4area
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expoente e empenhada na difusdo da lingua portuguesa falada no Brasil e das diversas
vertentes da cultura brasileira, que € plural.

A heterogeneidade social e o multiculturalismo sdo aspectos expoentes nas
sociedades contemporaneas. Devido a globalizacdo de valores, exige-se uma cidadania
global e integradora, no entanto, “h4 juntamente com o impacto do ‘global’, um novo
interesse pelo local (...). Assim, ao invés de pensar no global como ‘substituindo’ o local
seria mais acurado pensar numa nova articulacdo entre ‘o global’ e ‘o local” (HALL,
2006, p. 77). Pensando nessa nova articulagao entre esses dois aspectos, podemos ver em
Lourenco (2014, p.5) a ideia advogada por Robertson na qual ‘““sugere o uso do termo
glocalizacdo, enquanto processo em que o local e o global se entrosam para constituir o
que designa por glocal.” Fomentando identidades que sejam eficientes em interagir com
as mais diversas culturas que nos cercam.

Com isso, cada vez mais o interesse pelo ensino/aprendizado de linguas
estrangeiras cresce. Nesse contexto, torna-se cada vez mais evidente que, além de
aspectos gramaticais e textuais, € necessdrio considerar a relagdo entre lingua e cultura.

Para que a lingua portuguesa funcione como mediadora cultural, a perspectiva
intercultural e comunicativa precisa ser adotada para que de fato ela seja uma lingua-
cultura, “capaz de atuar como ponto de partida para a construcdo de ambientes de
mediacao cultural, de lugares de negociagdo e de partilha” (MENDES, 2011, p.140).

A respeito das distin¢cdes de nomenclatura para o ensino de portugués fora de seu
contexto como lingua materna, vé-se que cada uma das nomenclaturas empregadas
partem da ideia de visdo de lingua adotada e politicas linguisticas implementadas
(ARTIGO SOBRE SIGLAS, ANO). A seguir discorre-se sobre algumas delas que serdao
importantes para o desenvolvimento dos assuntos ao longo do texto.

Sendo assim, o “Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) refere-se a Lingua
Portuguesa aprendida como lingua estrangeira, em contexto de sala de aula, a falantes de
outras linguas.”(CANDIAN; BESSA, 2021, p.385), ja a sigla PLNM “abarca as
possibilidades de atuacdo e pesquisa em diferentes contextos como o de ensino de PLE,
o ensino de portugués escrito como segunda lingua para surdos, portugués como segunda
lingua para indigenas, entre outras vertentes.” (Ribeiro et al, 2018, p.3 apud CANDIAN;
BESSA, 2021, p.382). O Portugués como Lingua Segunda (PL2) "refere-se a Lingua
Portuguesa aprendida apds a primeira infancia, isto €, apds a aquisicdo da Lingua Materna
ou L17, diferenciando-se do Portugués como Segunda Lingua para Estrangeiros (PL2E)
somente por esta referir-se a essa aprendizagem ap0s a primeira infancia, especificamente
“[...] por pessoas que ndo nasceram em territério de lingua Portuguesa” (CANDIAN;
BESSA, 2021, p.383).

A partir de cada uma dessas nomenclaturas depreende-se uma ideia de construcao
de identidade dos grupos englobados por elas. Neste contexto, tem-se a lingua portuguesa
como importante instancia de contato com diversos grupos linguistico-culturais, muitas
vezes em estreita conexao de lagos histéricos.

Um desses povos de vinculos histéricos com o Brasil sdo os de origem drabe que
tiveram importante contribui¢do no quadro do portugués brasileiro, por meio de
empréstimos linguisticos e composicao do 1éxico (VARGENS, 2007), por exemplo, tendo
migragdes para o Brasil ja no fim do século XIX, oriundos do Libano e da Palestina
(BERGER; FONSECA, 2019, p. 998).

Sendo assim, a conex@o da cultura drabe e brasileira, através desses aspectos
linguisticos-culturais, mostram essas lingua-culturas em contato muito antes dos
contextos migratorios globais atuais, fazendo com que seja pertinente voltar um olhar
mais atento para esses aprendizes de portugués falantes de arabe.
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O Estado da Arte: Aspectos Metodolégicos

Com o intuito de tracar um panorama das producdes académicas desenvolvidas
no Brasil a respeito do estudo da aspectualidade do portugués brasileiro e da lingua arabe,
diretamente relacionadas ao contexto de ensino/aprendizagem de PLNM ou usadas como
insumos para a aplicacdo nesta drea, fez-se uma pesquisa descritivo-exploratoria de
andlise e levantamento das produgdes de dissertacdes e teses no catdlogo de busca da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Elencou-se como palavras de busca, na constru¢do desse levantamento, os
seguintes termos: PLE, PLNM, PL2E, Aspecto, aspectualidade no portugués do Brasil,
Portugués como lingua estrangeira, Portugués como lingua ndo materna, portugués como
segunda lingua para estrangeiros, estudo dos verbos no portugués brasileiro.

Através desse levantamento, elaborou-se um panorama do Estado da arte da
temdtica estudada, por meio da selecdo dos titulos das dissertacdes/teses, seus dados
informacionais e consulta dos resumos dessas producdes, tendo um caréter bibliografico,
de mapeamento dessas producdes, com o intuito de categorizd-las no todo analisado
(FERREIRA, 2002, p. 258)

Dentre os resultados obtidos referentes as produgdes encontradas, elenca-se aqui
sete delas por apresentarem um recorte das producdes mais recentes e alinhadas ao
tratamento da pesquisa pretendida sobre a temdtica da aspectualidade, organizadas em
duas categorias a seguir: Aspectualidade do Portugués: abordagem funcionalista e
Aspectualidade do drabe: terminologia do quadro verbal e nuances aspectuais.

Aspectualidade do Portugués: Abordagem Funcionalista
Producoes de 2003, 2016 e 2021

Neste recorte, vé-se trabalhos voltados para a anélise e descricdo sobretudo do
pretérito perfeito composto do indicativo (PPC), contrastando-o com o presente continuo
ou tendo como foco a investigacdo dos aspectos semantico-pragmadtico e sintdticos desse
tempo verbal em torno de suas predicagdes verbais e estruturas perifrasticas com
alternancias semanticas. A respeito da fundamentacdo tedrico-metodoldgica, esses
trabalhos, de forma geral, sdo de base funcional, como explicita-se a seguir.

A dissertacao de 2003 traz a descricao e andlise do emprego do pretérito perfeito
composto do indicativo (PPC), com fundamentacdo tedrico-metodoldgica Sistémica
Funcional, trabalhando a ideia de nao alternincia entre o PPC e o presente continuo,
mostrando a influéncia semantica dos verbos principais e seus adjuntos, relatando como
caracteristicas da configuracdo do PPC questOes aspectuais de iteratividade e
continuidade, ndo inserindo-se no contexto de PLNM (VANNIER, 2003).

A tese de 2016 também se propde a descrever a aspectualidade do Pretérito
perfeito Composto do indicativo (PPC) no ambito tedrico funcional, especificamente pelo
viés do Funcionalismo, tendo como foco o portugués brasileiro do sudeste, na mesma
ideia de investigacdo de elementos selecionados e nao selecionados na oragdo, como na
producdo anterior, mas neste caso, tomando as predicagdes verbais com o PPC, como
esquemas que a depender dos argumentos nucleares e nao nucleares podem inferir
diferentes aspectualidade, no entanto, foca na andlise dos aspectos semantico-pragmatico
e sintdticos dessas selecdes argumentais, além de propor o estudo descritivo no contexto
de PL2E (SILVA, 2016).

A respeito do estudo com as estruturas perifrdsticas, tem-se na dissertacdo de
2016, a descricdo de estruturas verbais perifrdsticas modais e aspectuais na lingua
portuguesa, levando em consideragdo a andlise dos aspectos semanticos dos verbos em
seus diversos contextos, mesclando os dois tratamentos aos aspectos semanticos e
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aspectuais apresentados nas producdes anteriores: referente aos verbos principais e
auxiliares e aos argumentos selecionados, inserindo-se na drea de PL2 (ALMEIDA,
2016).

Tomando como base diversos autores como: Almeida (1980), Travaglia (2014),
Barroso (1960), Pontes (1973), Fernandes (1983) e Luft (2003), a tese de 2021, foca na
descricdo das perifrases e ndo perifrases, categorizando a grada¢do do continuum dessas
estruturas com verbo+preposicao+infinitivo e analisando questdes aspectuais € modais
de suas flutuacdes semanticas, estando na area de de PL2E (ALMEIDA, 2021).

Aspectualidade do Arabe: Terminologia do Quadro Verbal e Nuances Aspectuais
Producoes de 2013, 2016 e 2018

Nesta parte, apresenta-se os trabalhos a respeito da lingua 4rabe voltados para a
andlise e descri¢ao do quadro verbal drabe em comparagao ao do portugués, com o intuito
de se propor uma terminologia que possibilite um melhor entendimento das semelhangas
e diferengas no tratamento desses constituintes, fazendo com que indagacdes a respeito
das nuances aspectuais, como nog¢des de perfectividade e imperfectividade possam ser
melhor averiguadas de forma comparativa no portugués e no drabe. Estas sdo pesquisas
que configuram-se fora da area de PLNM, no entanto, levando em consideracdo os
propositos de andlise da pesquisa a ser empreendida, discorrida ao longo deste texto,
possibilitam uma aplicabilidade dessas informacgdes para a drea, podendo auxiliar no
contexto de ensino/aprendizagem de portugués para falantes de drabe. Explicita-se os
materiais levantados a seguir.

A tese de 2013 faz uma investigacdo da terminologia da classe verbal da lingua
arabe, tendo como objetivo propor uma possibilidade de padroniza¢do da classificagdo
morfossintdtica do verbo drabe para a lingua portuguesa (CAFFARO, 2013).

Expandindo a investigacdo da classe dos verbos da lingua arabe, a tese de 2018
apresenta além da esquematizacdo dessa classe, a andlise das classes gramaticais de nome
e particulas, tendo como foco uma harmonizacdo e verificacdo de possiveis equivaléncias
das nomenclaturas apresentadas na lingua portuguesa e na lingua drabe (CAFFARO,
2018).

A descricdo e andlise propriamente ditas a respeito das nuances aspectuais e
temporais do quadro verbal, tanto do portugués quanto do drabe, sdo trabalhadas na tese
de 2016, em que as nocdes de perfectividade e imperfectividade (/almadi/ e /almudaric/)
sdo analisadas em diversos contextos, apresentando diferentes interpretacdes
aspectuais/temporais de seus arranjos (LIMA, 2016).

Problematizacoes, Insumos e Questoes de Analise

A partir dessas elucidagdes, ao direciona-las para o contexto de portugués como
lingua ndo materna, tendo em vista a temdtica de pesquisa pretendida a respeito da
aspectualidade do portugués brasileiro para falantes de drabe, elenca-se propostas de
desdobramentos desses levantamentos e andlise de materiais discorrendo sobre seus
impactos para o desenvolvimento da pesquisa.

A partir desses insumos obtidos pelos levantamentos apresentados nas secoes
anteriores, pode-se elencar como elementos de andlise desse contexto:

(1) expandir e aprofundar questdes relacionadas aos usos e contextos propicios
para o emprego de verbos nessa relagdo continua e nao continua;

(2) Indagar sobre as possibilidades de alternancia e ndo alternancia dos verbos,
levando em consideragao esses fatores de completude e nao completude;
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(3) Aprofundar o mapeamento dessas ocorréncias (em dadas nuances aspectuais,
verificando seus contextos ocorréncias);

(4) Analisar e aprofundar o uso e alternincia de perifrases x outras estruturas
(analisando suas especificidades semanticas e aspectuais).

Retomando os materiais apresentados na se¢do sobre a aspectualidade do drabe:
terminologia do quadro verbal e nuances aspectuais, tem-se como insumos as
informacdes a seguir:

alficl almad.
Perfectivo: pretérito perfeito do indicativo-> (pretérito perfeito)
alficl_almudari-.

Imperfectivo: presente do indicativo; futuro do presente do indicativo ->
(presente do indicativo)

(CAFFARO, 2013, p. 77, 80, 83)

Neste esquema, tem-se apresentada de forma resumida a ideia aspectual da
primeira categoria drabe relacionando-se a no¢do de perfectividade nesta lingua, com
correlagdo terminoldgica no portugués ao pretérito perfeito do indicativo, tendo como
proposta de padronizagdo terminoldgica pela autora a ideia do pretérito perfeito. Ja a
segunda categoria associa-se com a nog¢ao aspectual de imperfectividade na lingua arabe,
com correlagdo no portugués ao presente do indicativo e futuro do presente do indicativo,
por exemplo, tendo como padronizagdo a terminologia do presente do indicativo no
portugues.

Outra questdo relacionada aos verbos drabes, sio o fato da nocdo de
imperfectividade estar associada aos verbos durativos ou pontuais e os de nocdo
perfectiva ou iterativa vincularem-se a verbos que indicam continuidade do evento no
passado, situacdo habitual ou iterativa (LIMA, 2016).

Diante disso, pode-se levantar problematizacdes e questdes de andlise na pesquisa,
Como as a seguir:

1. Quais escolhas verbais o aprendiz de portugués falante de drabe far4;
2. Quais questdes semanticas e aspectuais estarao envolvidas nessas escolhas;
3. Quais escolhas verbais na lingua drabe terdo convergéncias e/ou ndo

convergéncias com o portugués (dessa forma, quais adaptacdes podem ser
implementadas na metodologia de ensino/aprendizagem de PLNM para um
melhor auxilio nessa “movimentac¢do” verbal);

4. Realizar um trabalho comparativo dessas escolhas, tendo como foco o ensino
de PLNM (Dessa forma, olhar a lingua drabe para pensar sobre o arranjo
verbo-aspectual do portugués e seu impacto nas selecdes dos falantes de
arabe, pensando adaptacdes a serem feitas na conducdo pedagdgica para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa desse publico, partindo da
descricdo para o ensino).

——
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Metodologia: Coleta de Dados

O corpus que possibilitard a anélise e desenvolvimento desta pesquisa serd uma
variedade de textos mididticos coletados do banco de dados online de jornais (em
portugués e em drabe) a serem escolhidos, que permitam um vasto acesso aos seus bancos
de noticias, sem a necessidade de assinatura, e assim possibilitem um maior alcance
informacional a diversos grupos de pessoas.

As reportagens dos jornais serdo coletadas em seus sites por meio de expressoes
de busca a serem estipuladas ou recorrendo-se a escolha de tematicas dos jornais. Dessa
forma, tem-se como objetivo o desenvolvimento de uma competéncia comunicativa do
aprendente, considerando a lingua em uso, em seus aspectos linguistico-culturais, por
meio de materiais auténticos.

Além disso, esta pesquisa enquadra-se como qualitativa ao trabalhar “[...] com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das
atitudes que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis” (MINAYO, 1993
apud LIBERALI; LIBERALL 2011, p.21).

Consideracoes Finais

Tomando por base a anélise, descri¢do e ensino das questdes sobre aspectualidade
verbal do portugués brasileiro e na lingua arabe, especificamente para falantes de drabe,
em uma abordagem comunicativa, pode-se discutir diferentes nuances desses elementos.
Como isso, traca-se importantes consideragdes para as praticas de portugués como lingua
ndo materna, visando o desenvolvimento de aspectos linguistico-culturais, aos pensar as
nogdes aspectuais de perfectividade e imperfectividade no portugués brasileiro e na
lingua arabe, verificando convergéncias ou nio convergéncias entre elas, por exemplo,
contribuindo para um melhor entendimento das necessidades desse publico-alvo quanto
a essa temadtica.

Ao tracar um panorama das producdes académicas desenvolvidas no Brasil a
respeito do estudo da aspectualidade nessas duas linguas, diretamente relacionados ao
contexto de ensino/aprendizagem de PLNM ou usados como insumos para a aplicacdo
nesta drea, apresentou-se um pequeno recorte da pesquisa descritivo-exploratéria de
andlise e levantamento das produgdes de dissertacdes e teses no catdlogo de busca da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Dentre os resultados obtidos referentes as producdes encontradas, elencou-se
producdes mais recentes e alinhadas ao tratamento da pesquisa pretendida sobre a
temética da aspectualidade, organizadas em duas categorias relacionadas a aspectualidade
do portugués com uma abordagem funcionalista e a aspectualidade do drabe, por meio do
mapeamento terminoldgico do seu quadro verbal em comparacdo com o do portugués,
analisando as suas nuances aspectuais.

A partir dessas elucidacdes, ao direciond-las para o contexto de PLNM, teceu-se
propostas de desdobramentos desses levantamentos e andlise de materiais, discorrendo
sobre seus impactos para o desenvolvimento da pesquisa, como a expansao e
aprofundamento das questdes relacionadas aos usos e contextos propicios para o emprego
dos verbos em suas nuances aspectuais de continuidade e ndo continuidade;
aprofundamento do mapeamento dessas ocorréncias e realizacio de um trabalho
comparativo dessas escolhas, tanto no portugués como na lingua arabe, tendo como foco
o ensino de PLNM, pensando adaptagdes a serem feitas na condugdo pedagogica para o
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desenvolvimento da competéncia comunicativa dos falantes de darabe, partindo da
descricdo para o ensino.
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AMARO DE ROBOREDO E AS PRIMEIRAS ~GRAMATICA’S DE
PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS: A REVOLUCAO DE UM METODO
Débora Marinho GUERRA (UERJ)

Consideracoes Iniciais: 0 Método de Roboredo nas minhas Pesquisas sobre PLE

Em uma rapida busca no Google, € possivel encontrar antiincios como este:

= EWI'QS:: REVISTADIGITAL 400 STARTUPS TO WATCH EMPREENDER NA PRATICA FRANQUIAS ASSINE Q

‘Netflix do inglés’, Transfer
English inicia expansao para o
Meéxico para ganhar novo
publico
Startup usa um método chamado "transferéncia linguistica' para auxiliar os alunos a se
conectarem com o inglés por meio da sua lingua-mae

FIG_1: Antncio de método inovador.
Fonte: https://revistapegn.globo.com/Startups/noticia/2022/07/netflix-do-ingles-transfer-english-inicia-
expansao-para-o-mexico-para-ganhar-novo-publico.html

Em cinza e letras menores se 1€: “Startup usa um método chamado ‘transferéncia
linguistica’ para auxiliar os alunos a se conectarem com o inglés por meio da sua lingua-
mae”. O método da transferéncia linguistica tem sido difundido no mercado de ensino de
linguas atualmente como inovador e recente. Ele consiste basicamente na utiliza¢do da
lingua materna ou de uma lingua franca para a aprendizagem de uma lingua estrangeira.
No entanto, o inicio da descricdo gramatical da lingua portuguesa para estrangeiros,
iniciada no século XVII (FONSECA; MARCALO; SILVA, 2016) ja aponta para a
existéncia dessa estratégia no ensino multilingue.

Mas antes mesmo de ser ensinada como lingua estrangeira, o portugués como
lingua materna terd sido a primeira lingua-base para se aprender lingua estrangeira na
Europa. Pedro Sanchez, em 1610, publicou “a primeira gramética latina redigida em
Portugués intitulada Arte de Grammatica, pera em breve saber Latim: composta em
lingoagem, e verso Portugues. Com hum breve vocabulario no cabo, e alguas phrases
latinas.” (PONCE DE LEON, 2008). Apesar disso, ele ndo deve ter sido conhecido entre
seus contemporaneos, pois em 1619, Amaro de Roboredo, acreditando ser o primeiro na
area, publica seu Methodo Grammatical para ensinar latim totalmente redigido em
portugués (PONCE DE LEON, 2004). De fato, a mudanca de perspectiva no ensino de
latim ficou conhecida pelo segundo, talvez por sua quantidade expressiva de obras em
portugués e para portugueses, pela sistematizacdo mais detalhada do método e,
principalmente, pela énfase na valorizagdo da lingua portuguesa e seu ensino como
materna.

Uma crenga importante da época € que o latim era a origem de todas as linguas, o
que, por um lado acabava mantendo seu status no ensino de linguas, e, por outro, também
valorizava as linguas vivas. Assim, Roboredo (1619) ambicionava também ensinar todas
elas, a partir da descri¢do gramatical do latim para outras linguas, além do portugués, dai
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o nome completo da obra ser Methodo Grammatical para todas as linguas. Ao se basear
em linguas vivas e a0 mesmo tempo visar ao ensino de lingua materna, ele aproximou-se
de estratégias de ensino de linguas estrangeiras modernas, mesmo sem ter a intencao.

De que forma especificamente a descricdo gramatical do portugués para
estrangeiros do século XVII pode, entdo, aproximar-se do método gramatical de
Roboredo (1619) € o principal objetivo deste trabalho. A intengdo aqui dessa pergunta é
ndo apenas de encontrar relacdes possiveis entre o método inovador de uma época e a
descricdo do portugués para o seu ensino a falantes de outras linguas, mas dar
continuidade as minhas pesquisas de mestrado e doutorado quanto a historizacdo da
lingua portuguesa e do seu ensino a comunidades ndo falantes, especialmente, a de
estrangeiros. Por isso, este trabalho € uma interse¢do entre ambas pesquisas. Na primeira,
no mestrado, tratei da implantacdo no século XVI da lingua portuguesa no Brasil e das
primeiras préticas de se ensind-la aqui a ndo falantes da lingua. Na segunda, tratei de
buscar em gramaéticas de portugués para estrangeiros (PLE), elaboradas nos séculos X VII,
XVIII e XIX, possiveis bases para tracar uma gramaticografia brasileira do PLE. Assim,
de um lado eu resgato uma historia pregressa da Formacao de Professores de PLE, e do
outro, resgato uma histéria da descricdo do PLE, iniciada no século X VII, conhecimentos
estes que me forneceram subsidios para este artigo.

Persegue-se agora os seguintes objetivos neste trabalho: (1) reavivar a memoria
demonstrando que supostas metodologias “novas” no mercado podem ter origem num
passado remoto; (2) revelar a contribui¢io do ensino de PLE para a criacdo da disciplina
“lingua materna” nos colégios e nas universidades de Portugal; (3) aproximar gramaéticas
de PLE do século XVII ao método gramatical comparativo de Amaro de Roboredo (1619)
e verificar como seus autores, mesmo sem a inten¢do, puseram em pratica alguns
principios do pedagogo portugués, que talvez ja pensasse em ensinar a lingua materna por
meio de estratégias de ensino de linguas estrangeiras, uma grande revolugdo para a época.

Desta forma, continuarei contribuindo em linhas gerais para (1) a drea da
Historiografia da Lingua Portuguesa escrevendo uma histéria ainda ndo contada e
organizada da lingua, do ensino e da formacgdo de professores; (2) a conscientiza¢do € o
reconhecimento da necessidade de Formacdo de Professores de PLE nos Cursos de
Letras; (3) a consolidacdo académico-cientifica da area de ensino de PLE.

Foram utilizadas como fundamentagdo tedrico-metodoldgica: (1) a metodologia
de comparagdo gramatical entre linguas no século XVII (ROBOREDO, 1619); (2) a
histéria dos saberes linguisticos (AUROUX, 2009); (3) o conceito de gramdatica como
“técnica pedagdgica de aprendizagem das linguas e um meio de descrevé-las”
(AUROUX, 2009).

1. Fundamentacio Tedrico-Metodologica

Pretende-se escrever resumidamente a histéria do ensino de portugué€s como
lingua materna em Portugal e como lingua estrangeira na Europa a fim de interpretar as
teorias linguisticas que circulavam nas graméticas de PLE do século XVII e contribuir
para a histéria dos saberes linguisticos, que entende que

Todo conhecimento é uma realidade histdrica, sendo que seu modo de existéncia real
ndo € a atemporalidade ideal da ordem l6gica do desfraldamento verdadeiro, mas a
temporalidade ramificada da constitui¢do cotidiana do saber. Porque € limitado, o
ato de saber possui, por definicdo, uma espessura temporal, um horizonte de
retrospeccdo (Auroux, 1987b), assim como um horizonte de projecdo. O saber (as
instancias que o fazem trabalhar) ndo destréi seu passado como se cré erroneamente
com frequéncia; ele o organiza, o escolhe, o esquece, o imagina ou o idealiza, do
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mesmo modo que antecipa seu futuro sonhando-o enquanto o constréi. Sem memdoria
e sem projeto, simplesmente nao ha saber. (AUROUX, 2009, p. 12)

Entendendo que o ato de saber possui um limite temporal, um antes e um depois,
ou uma causa e uma consequéncia, € possivel selecionar e organizar os fatos que ajudam
a interpretar e compreender como se constituiram determinados saberes linguisticos, no
caso a descri¢do e o ensino de lingua portuguesa para estrangeiros, € assim (re)escrever
partes da histdria desses saberes perdidas ou ignoradas. Com a memdria (re)escrita se
podera antecipar o futuro e construir caminhos novos e melhores para cada contexto e
época.

2. O Ensino de Lingua Materna a Base do Latim: Portugal, Século XVII

O sistema educacional dominante na época ainda era o da Companhia de Jesus,
tanto na Europa quanto nas colonias da América. O documento que legislava sobre o
ensino de vdrias disciplinas, incluindo-se as linguas, era a Ratio Studiorum (1599 apud
GUERRA, 2016), que
trata mais especificamente das razdes da educacdo da Companhia de Jesus, e
influenciou, sobremaneira, a educagdo escolar e a pedagogia do mundo inteiro. Seu
texto ndo explicita uma concep¢do pedagdgica, no sentido de uma sistematizagio
educacional completa, mas aconselha um ordenamento para as atividades, funcdes,
metodologias e modos de avaliacdo na Companhia de Jesus. (CASIMIRO, 2007
apud GUERRA, 2016)

E como parte do ordenamento para a metodologia de lingua latina, ela propunha
o uso da Gramitica de Manuel Alvares, cuja primeira edi¢do é de 1573, obra que
atualmente é posta em lugar de destaque na historiografia linguistica portuguesa
(SALOR; GOMEZ; DIAZ; MARTINS; TEIXEIRA, 2020) visto que ela era o
instrumento pelo qual se aprendia lingua materna. Nao havia distingdo entre lingua
materna e lingua estrangeira. O estudo de linguas era feito por meio de gramaticas de
linguas cléssicas, prioritariamente, o latim. Estudar lingua era entender a estrutura do
latim, de forma sequencial e sistemadtica, e os estilos de escrita de autores cldssicos
renascentistas em uma sociedade cuja populacao culta falava latim.

Os trés principios fundamentais do que se conhece hoje por Método Gramatica-
Tradugio eram preconizados pela Gramitica de Manuel Alvares: “(a) memorizagio
prévia de uma lista de palavras, (b) conhecimento das regras necessarias para juntar essas
palavras em frases e (c) exercicios de traducdo e versao (tema)” (LEFFA, 2008), algo que
janaquela época comecava a ser visto como atraso na aprendizagem de linguas por alguns
poucos gramdticos como Sanchez (1610) e Roboredo (1619).

Com o latim sendo falado por parcelas cada vez menores de uma sociedade cujas
classes e cujos interesses estavam mudando, essa forma de ensino gerou na Franga por
exemplo a seguinte situacao linguistica:

os intelectuais s6 falavam latim e ndo sabiam francés, enquanto os socialmente bem
posicionados ndo conheciam o latim e sé falavam francés e nao poucos falavam latim

em francés: ter acabado de vez com essa situacdo lingiifstica foi a originalidade do
século de Luis XIV. (ARNAULD; LANCELOT, 1992 apud GUERRA, 2020)

Assim, com as pessoas deixando de falar latim, o movimento de valorizacao das
linguas modernas, que se havia iniciado na Franca, ganhou uma espécie de lider em
Portugal, o pedagogo Amaro de Roboredo, e em 1619, vem a publico seu Methodo
Grammatical para Todas as Linguas. Adiantado para o seu tempo, Roboredo assume uma
perspectiva didatica que leva em conta as dificuldades dos alunos e professores. Admite:
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a criacao de uma disciplina de lingua materna;

a necessidade de uma organizacdo gradual dos contetidos;

0 ndo predominio da memorizagao;

a reducdo de tamanho das gramdticas para que os alunos ndo se percam em
conceitos e definicdes;

o ensino de latim com explica¢des em portugués, lingua materna do aluno;

a traduc@o como exercicio de ortografia, gramadtica e estilistica;

a comparacdo morfossintitica entre linguas, evitando-se o ensino de uma
interlingua por parte dos professores, que confundiam os alunos;

o equilibrio entre gramética e uso;

9. partir dos exemplos concretos para as regras gerais (método indutivo ou por

descoberta).

b

Nowm

*®

Como um gramdtico comparatista (universalista ou geralista) que era,
contemporaneo dos gramaticos de Port-Royal, ao partir dos exemplos para as regras,
Roboredo também atualiza o Método Gramaética-Tradugdo ao seu tempo. Veja-se como a
histéria dos saberes linguisticos € construida ao longo dos tempos, a concepcio de
Método Gramatica-Traducdo na atualidade tende a ser uUnica e baseada na visdo
gramatical latina, que partia das regras para os exemplos. No entanto, € possivel observar
na histéria varios momentos e vdrias formas desse método, ja que ele € o que mais tempo
durou na histéria das metodologias de ensino de linguas.

Todos os principios listados acima fizeram de Roboredo um precursor no ensino
de latim e de linguas modernas. Seu “Método Gramatical” previa a aprendizagem de todas
as linguas a partir do conhecimento do latim, j4 que se acreditava na época que dele
descendiam todas as outras. Contudo, a inovacdo estava na ideia de ensinar o proprio
latim, nao por ele mesmo, mas pelo portugués, defendendo, inclusive “a criacdo de uma
disciplina de lingua materna” (ROBOREDO, 1619 apud ASSUNCAO; FERNANDES,
2007). Houve, entdo, uma mudanca de perspectiva significativa para a €poca, cujos
professores e cujas autoridades ainda ndo estavam preparados para realizar.

...0s gramdticos continuam formalistas, presos a rotina velha. [...] As gramadticas
latinas publicadas em Portugal ou usadas nas escolas portuguesas eram escritas em
latim e os seus autores — na maioria das vezes apenas compiladores — defendiam que

essa devia ser a lingua oficial do ensino, mesmo no comego da aprendizagem da
antiga lingua do Lé4cio. (ASSUNCAO; FERNANDES, 2007).

Se por um lado o ensino da lingua portuguesa ainda nao era valorizado dentro de
Portugal, como lingua materna, por outro, o comércio com estrangeiros, a guerra de
restauracdo de Portugal e a evangelizagdo de populacdes ndo cristds (catdlicas)
oportunizaram o ensino de portugués para estrangeiros (PLE), consequentemente a
elaboracdo de gramdticas com este fim. E o que serd tratado na se¢io seguinte.

3. O Ensino de Portugués para Estrangeiros (PLE) a Base de Linguas
Modernas: Europa, Século XVII

Nesta secdo serdo descritos os contextos das graméticas que serdo analisadas e a
vida de cada autor.

——
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FIG_2: A Portuguez Grammar (1662), La Moliere.

No século XVII Portugal devia favores a Inglaterra. A relacao entre portugueses

e ingleses teria comecado no tempo das Cruzadas devido a posi¢do estratégica de Portugal

para aportar os navios. Os ingleses também teriam ajudado os portugueses a expulsar os

mouros. Além desses fatos, Portugal também deveria a Inglaterra sua independéncia da

Espanha, pois, no século XVII, durante sua restauracdo, Inglaterra lhe ajudou nas

expansdes ultramarinas. Durante a guerra, Marqués de Brézé, sobrinho do ministro do rei
Luis XIII da Franga, negociou o envio das tropas francesas a Portugal.

No que respeita a autoria, a presenca, em Portugal, de um nobre francés que no

exército portugués era conhecido como ‘Estévao Damar de la Moliere’ ou ‘Stéphane

Damar de la Moliere’ parece oferecer-se como resposta a pergunta sobre a identidade
do autor francés. (KEMMLER apud GUERRA, 2020)

Na dedicatéria da obra A Portuguez Grammar (1662) relata:

Ao muito Alto, e muito Poderoso Principe,
CARLOS SEGUNDO
Rey da Grad Bretanha, Franga, e Hibernia, Defensor da Fei
Senhor,
Todos os que me conhecem se admirarad de duas cousas, a primeira, ver que eu me
haja ocupado 4 compor huma obra desta calidade; nad avendo eu nunca outra
professad, mais que a Arte de Milicia: A segunda, ver que eu seia tad atreuido de a
offerecer a Vossa Majestade, sendo que nad se devia aprezentar senad Livros
excelentes, e doctissimos, toda via Vossa Majestade sabe muito bem que nad he a
primeira vez que se ha visto muitos valerosos Capitaes, os quoais nad somente sad
ilustrados nas Armas, mas tambem com apena... parecendome quam necessaria e util
era paraque a nacad Ingleza tivesse noticia da Lengoa Portugueza ejuntamente
peloque tenho de obrigacad aos Portuguezes me resolui a sahir com esta obra alus, a
huma pela recreagad que cuido tera esta Nacad Ingleza, porque acho que ella he
necessaria a dous generos de pessoas. Primeiramente, para todos os Senhores da
Corte de Vossa Majestade, epara os que Corteiarem a Serenissima Rainha. E tambem
para a Gente do trato, pois El Rey de Portugal tem cencedido este Privilegio a Nagcad
Ingleza, para poder Livrement contratar em todos os seos Estados: E tenho para mim
que a Serenissima Rainha folgara muito mais de ouvir falar a sua natural Lengoa,
que a Castelhana tad sua Enemiga. [...] E me posso gloriar, que no tempo que servi
a seu Paii o Senhor Rey Dom Joad o 4° que Deos tem da felicissima memoria, em
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postos muitos honrados por espago de 8 annos, de que me alabo muito, muito... (DE
LA MOLIERE, 1662).

Assim, ele proprio confirma sua identidade militar € mostra ndo ser um soldado
qualquer, mas um capitdo competente para manejar armas e pena. E entdo nesse cendrio
de aliangas entre os dois paises, Portugal e Inglaterra, no qual o casamento entre a rainha
Catarina de Braganca e o rei Charles II firmou o compromisso de a Inglaterra defender

Portugal de ameacgas espanholas, que culmina a necessidade de A Portuguez Grammar
(1662), de La Moliere.
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FIG_3: Ars Grammaticae Pro Lingva Lvsitana Addiscenda Latino (1672), Bento Pereira.

Ja o que caracteriza o espago politico, social e econdmico da segunda gramatica
Ars grammaticae pro lingua lusitana addiscenda (1672), de Bento Pereira, é a
necessidade de ensinar portugués a padres novicos estrangeiros (além de nativos) de todos
os colégios jesuitas europeus, onde os padres eram preparados para as missdes nas
coldnias portuguesas. Bento Pereira era um padre, estudioso das letras, formado em
Filosofia e possuia veia pedagdgica. Sentia necessidade de manuais de ensino-
aprendizagem, como de lingua portuguesa como materna (FERNANDES, 2009 apud
GUERRA, 2020), uma vez que seus precursores Ferndo de Oliveira (1536) e Jodo de
Barros (1540) haviam escrito tratados de louvor a patria e a lingua sem dividi-la em partes
ou secOes diddticas claramente identificadas. Ele também ‘“era o revisor geral da
Companhia de Jesus e o Reitor do Semindrio dos Jesuitas Irlandeses em Lisboa, tendo de
conviver, por isso, com muitos estrangeiros” (FERNANDES, 2009 apud GUERRA,
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2020). Sua gramadtica, portanto, servia para estrangeiros € nativos ja que as turmas, ao

menos do Semindrio dos Jesuitas Irlandeses, seriam mistas, conforme o prefacio de sua

gramatica.
Eis benévolo leitor, aquele que outrora jovem ainda nio atingindo trinta anos de
idade compus a Prosddia, somente velho excedendo em trés anos o sexagésimo
compus a Gramdtica de Lingua Portuguesa, que te ofereco, se fores estrangeiro, para
que aprendas, se nacional, a corrijas.
[...]
Como se ndo me esfria o amor da pétria, embora se arrefeca a idade, mas mais e mais
se incendeia, sobretudo neste tempo em que vejo que Portugal, depois que lutou
venturosamente, estd em paz, que concedeu de bom grado, e estabeleceu o comércio
com toda a nag¢@o que estéd sob o firmamento, e glorifica com o nome de Cristo, ddi-
me muito que os portugueses carecam de uma arte com a qual apresentem a sua
lingua aos estrangeiros para ser aprendida. E, pois, evidente que, quer no espiritual
quer no laico, se espera um maior proveito na facilidade de aprender a nossa lingua,
para que quer os comerciantes estrangeiros nos enriquecam com os seus bens e se
enriquecam com 0S nossos, quer os pregadores vao até aos confins da terra ou do
império lusitano, onde as nacdes barbaras se enriquecem com os bens verdadeiros
do Evangelho (FERNANDES, 2009 apud GUERRA, 2020, p. 78).

Verifica-se também no prefacio, além da duplicidade do publico-alvo da obra, a
atualizacdo quanto a necessidade global de comunicagdo tanto do universo religioso
quanto do universo laico: o comércio entre os povos. Assim, os fatos que marcaram a
Europa no século XVII gerando a necessidade do ensino de portugués para estrangeiros
e consequentemente da elaboracdo de gramadticas foram a guerra de restauragdo de
Portugal, a formacdo de padres jesuitas para evangelizar colOnias portuguesas € o
comércio entre Portugal e outros paises europeus.

A seguir serdo realizadas as andlises de partes dos conteidos das obras que
permitem sugerir uma aproximacao entre elas e a metodologia de Amaro de Roboredo.

Analise das Gramaticas de PLE: a Materializacao de um Método Revolucionario
A Portuguez Grammar (1662) — La Moliere

Escrita pelo ex-soldado francés La Moliere da Corte portuguesa para o rei inglés
Charles 11, a gramatica A Portuguez Grammar, de 1662, é trilingue (portugués, francés e
inglés), respeitando a lingua-alvo, a lingua materna do autor e a lingua materna do aluno,
tal qual o principio (§) do Methodo Grammatical de Roboredo (1619), explicar o
contetido na lingua materna do aluno.

Foi estruturada em um didlogo elaborado com fins pedagégicos, conforme a tabela
abaixo, tornando-a mais expositiva e menos explicativa.
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A Portuguez-Grammar

Dialogo em
portugués

Dialogo em inglés

Dialogo em franceés

M. Boms dias senhor
meu; como estd vossa
merge?

M. God morrow, Sir.;
how do you do?

1
M. Bom jour, Monsieur,

comment vous portez VOMZ?

S. Bem graga a Deos,
por servir a vossa
merce. E Vossa merge
como estd?

S.  Well, God bé
thanked, for to serve
you. And you, Sir, how
do you do?

1
S. Bien grace a Dieu, pour

vous servir. Et vous,
Monsieur comment vous
portez vous?

Assim, através do texto oral, o autor equilibra gramdtica e uso, como o principio
(8) do método de Roboredo. A esse propdsito, a gramética de La Moliere ja observa a
mudanca entre o portugués e outras linguas quanto a preferéncia pelo verbo “ter” no lugar
de “haver” em tempos compostos. A diagramacdo do didlogo em tabela apresenta
claramente a comparacdo entre as trés linguas, de acordo com mais um principio de
Roboredo, (7).

Ars grammaticae pro lingua lusitana addiscenda (1672) — Bento Pereira

Escrita pelo padre jesuita portugués Bento Pereira para novicos estrangeiros do
Semindrio dos Jesuitas Irlandeses em Lisboa, a gramdtica Ars grammaticae pro lingua
lusitana addiscenda, de 1672, € totalmente escrita em latim, lingua veicular
internacionalmente conhecida pela comunidade religiosa jesuita, como € o inglés
atualmente no mundo. Pode-se considerar, entdo, que Bento Pereira também segue o
principio (5) do Methodo Grammatical de Roboredo (1619), explicar o contetido na
lingua materna do aluno ou veicular.

Apesar de escrita em latim em sua totalidade, a parte de conjugacdo verbal
também € comparada entre trés linguas, latim, portugués e italiano, em colunas,
concordando com o principio (7) de Roboredo. Além disso, a gramética de Bento Pereira
também possui uma secao de provérbios rimados que ajudam na aquisi¢cdo da prontncia,
conforme a tabela seguinte.

Refrao Rima
1
Mas que sejas entendido, para que melhor entendas ou conversa com Entendas
quem aprendas. Aprendas
1
Amizades viciosas ndo soem ser duradeiras (duradouras), mais que Duradeiras
as flores nas eiras. Eiras

Assim, através dos provérbios rimados, o autor equilibra gramdtica e uso, como o
principio (8) do método de Roboredo. A propésito da prontincia, Bento Pereira exclui as
poesias, os textos cldssicos, com excecdo dos eclesidsticos. Ele se recusa em tratar de
silabas métricas como faziam os gramaticos latinos, como Manuel Alvares, ji que seu
foco é oralidade e ndo a escrita e leitura de textos classicos.
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Em resumo, € possivel fazer uma aproximacgdo entre as duas gramdticas e o
Methodo Grammatical de Amaro de Roboredo (1619), apesar de os gramdticos ndo
seguirem intencionalmente o pedagogo, mas a necessidade de se ensinar latim através de
lingua viva, de se ensinar portugués como lingua materna moderna e de ensinar portugués
para estrangeiros gerou estratégias e principios metodolégicos de ensino bastante
préximos em um momento tdo revoluciondrio para o sistema educacional como foi o
século XVII.

Para visualizar melhor as caracteristicas de cada gramadtica, basta observar esta
tabela a seguir.

La Moliere (1662) — francés Bento Pereira (1672) — portugués

(1) Possui contetido trilingue
(portugués, inglés e francés).

(1) Usa o latim como lingua metalinguistica
para explicar o portugués.

(2) E mais expositiva do que
explicativa.

(2) Possui conjugagdo verbal trilingue,
dando grande importdncia ao verbo, como as
gramdticas latinas, estilo “Manuel Alvares”.
Ainda usa o verbo “haver”.

(3) Possui contetido organizado em
forma de didlogo-aula com fins
pedagaogicos.

(3) Lista provérbios rimados bilingues
(portugués e latim) que ajudam na aquisi¢do
da proniincia.

(4) Diferencia o uso do portugués do
uso do latim, do espanhol, do francés
e do inglés. Usa o verbo “ter” no
lugar de “haver” em tempos
compostos.

(4) Na sec¢do sobre silabas, adapta a
gramdtica de Manuel Alvares. Nao trata a
métrica nas poesias, porque seu foco é
também a oralidade, ndo so leitura e escrita.

Ja para visualizar melhor a comparagdo entre as graméticas compiladas (em uma

Amaro de Roboredo (1619) — portugués

coluna) e alguns principios metodolégicos do Methodo Grammatical para Todas as
Linguas (1619), de Amaro de Roboredo, basta observar a tabela abaixo.

La Moliére (1662) — francés
Bento Pereira (1672) — portugués

(1) Ensina latim através do portugués,
lingua materna do aluno.

(1) Ensinam portugués através da
lingua materna do aluno.

(2) Preocupa-se em evitar o ensino de
interlingua, que confundia o aluno. Por isso
fazia comparagdo morfossintdtica entre
linguas. E um método multilingue.

(2) Usam a comparagdo como
estratégia de ensino e de organizacdo
gramatical.

(3) Equilibra gramdtica e uso.

(3) Usam o texto oral e popular como
componente do ensino. Possuem uma
visdo utilitdria na selegcdo e
organizagdo de contetido.

Consideracoes Finais

O ensino de lingua latina manteve seu dominio sobre o ensino de lingua materna
(portugués) no século XVII. Amaro de Roboredo, com seu ‘“Método Gramatical”,
procurou rever essa situacao, cada vez mais insustentavel, numa sociedade que ja pouco
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falava latim e mal sabia portugués, ainda com influéncias latinas e espanholas ensinadas
pelos professores. No entanto, pode-se interpretar pela historia das gramaticas de PLE
que a necessidade de ensinar portugués para outros povos reforcou o movimento de
reforma do ensino de linguas liderado por Roboredo, que visava implantar o ensino de
portugués como lingua materna em Portugal. Seus principios pedagdgicos eram afins as
estratégias de ensino de linguas estrangeiras usadas na época, 0 que provocava uma
revolug¢do muito intensa no ensino para um sistema educacional ainda sob forte influéncia
da Ratio Studiorum. Devido ao método de Roboredo se basear em linguas vivas e visar
ao ensino também de lingua materna, seus principios se aproximaram das estratégias de
ensino de PLE, explicando-se a proximidade entre as primeiras graméticas de PLE e o
“Método Gramatical” de Roboredo e impulsionando a0 mesmo tempo o ensino de
portugués tanto para portugueses quanto para estrangeiros.
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O CONTO POPULAR COMO ESTRATEGIA DIDATICO-PEDAGOGICA
EM AULAS DE PORTUGUES COMO SEGUNDA LINGUA
PARA ESTRANGEIROS (PL2E)
Fellipe Fernandes Cavallero da SILVA (PUC-RIO)

Introducao

O conto popular, também conhecido pelos termos “conto tradicional”, “conto
folclorico” e “conto maravilhoso”, corresponde a uma narrativa em prosa transmitida de
geracdo em geracdo. Essas historias incluem-se no ambito da Literatura Tradicional, uma
vez que exprimem, ‘“‘de modo espontaneo e natural, na sua prépria genuinidade, o espirito
nacional de um povo, tal como aparece modelado na peculiaridade de suas crencas, dos
seus valores tradicionais e do seu viver histérico.” (AGUIAR E SILVA, 2010, p.116).

Devido ao seu modo tipico de transmissdo — quer seja através do processo de
contacdo de histdrias, quer seja por meio da coleta, catalogacdo e publicacdo em
coletdneas — o conto popular traz registrado em sua arquitetura textual informagdes de
cunho cultural, social e histérico, fatores estes que o fazem pertencer ao Patrimo6nio
Cultural Imaterial (UNESCO, 2006) de determinado povo. Nesse sentido, pensar no conto
popular como um bem cultural imaterial sdcio-historicamente herdado significa elevar
seu status de narrativa popular ao nivel de material literdrio imprescindivel a
compreensdo dos valores e praticas sociais enraizados no seio de uma nacao, ja que essas
histérias contextualizam situagdes que traduzem os modos de vida, as visdes de mundo e
as confluéncias/influéncias das culturas envolvidas no processo de formagdo de sua
memoria coletiva (HALBWACHS, 1990).

No que tange aos contos populares em lingua portuguesa, pode-se afirmar que
essas narrativas permitem tanto o estabelecimento de uma interface entre a comunidade
de paises lus6fonos quanto a promocao de um didlogo valorativo das especificidades
linguistico-culturais de cada nagdo/territério em jogo, gracas ao fato de o mesmo idioma
servir de fio condutor a constata¢do de que nao hd uma lingua portuguesa, mas linguas e
culturas distintas que se expressam em portugués.

Com base nessas reflexdes introdutdrias, este artigo apresenta uma proposta
quanto ao uso de contos populares luséfonos como recurso diddtico-pedagégico no
processo de desenvolvimento da competéncia comunicativa de estudantes de Portugués
como Segunda Lingua para Estrangeiros (PL2E). Através da andlise e selecio de um
conjunto de narrativas luséfonas, sao elaboradas atividades didaticamente sequenciadas
que ndo somente exploram as habilidades comunicativas dos aprendizes na lingua-alvo,
mas também ressaltam elementos de cunho linguistico e cultural inerentes aos textos em

jogo.

1. O Conto Popular: Estrutura e Funcao Cultural

De acordo com Vale (2011, p.12), os oito paises cuja lingua oficial € o portugués
— Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique, Portugal, Sao Tomé e
Principe e Timor-Leste — apresentam um valioso patrimdnio linguistico e cultural,
formado por realizagdes comuns, por particularidades regionais e diversidades sociais.
Por conseguinte, conforme enfatiza o autor, cada um desses estados soberanos apresenta-
se hoje, no contexto das nagdes do mundo globalizado, com identidade inconfundivel e
autonomia inaliendvel, mas com um amplo manto de lacos histéricos e culturais, que
devem ser difundidos e ampliados. Portanto, uma maneira de oferecer a estudantes de
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PL2E a possibilidade de uma experiéncia lus6fono-intercultural nos paises supracitados
estd justamente na exploracdo de questdes culturais e linguistico-textuais presentes nos
contos populares dessas nagdes.

Assim sendo, partindo-se da definicdo de texto como “qualquer sequéncia
discursiva (falada e/ou escrita) relacionada com um dominio especifico e que, como
suporte ou como fim, como produto ou como processo, da lugar a atividades linguisticas
no decurso da realizagdo de uma tarefa” (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p.30), o
conto popular insere-se no conjunto de tarefas comunicativo-textuais organizadas
socioculturalmente, haja vista seu contexto de utilizagdo envolver agdes discursivas
especificas e historicamente estabelecidas, quais sejam: a transmissao de valores culturais
de geracdo em geracdo. Conforme Traga (1992, p.28):

O conto popular pode ser concebido como o veiculo transmissor de conhecimento
cujo fio ndo deve ser cortado ao passar de geracao para geragdo, sob pena de por em
perigo a coesio social e a sobrevivéncia do grupo. Por conseguinte, a transmissao de
valores culturais faz-se, também, através dos contos. Assim, o ouvinte ou o leitor
encontram, nas personagens imagindrias que povoam a narrativa, personagens e
situacdes bem reais com que se defrontam no seu dia a dia: € todo o universo real,
social e familiar, que aparece em cena, com os seus conflitos latentes ou ndo, e os
fantasmas que os engendram. Além disso, o conto popular inevitavelmente levanta
questdes com as quais todo o individuo que vive em sociedade se vé confrontado,
tais como: rivalidade de geracdes, integracdo dos mais novos no mundo adulto,
tabus; etapas fundamentais da vida (o nascimento, o namoro, o casamento, a velhice
e a morte); questdes de ordem emocional (o amor e o 6dio, a desconfianga, a alegria,
a perseguicdo, a felicidade, a rivalidade e a amizade).

A perspectiva acima € refor¢ada tanto por Cascudo (2014, p.12), ao afirmar que
“o conto popular revela informacdo histdrica, etnogréfica, socioldgica, juridica, social”,
sendo “um documento vivo, denunciando costumes, ideias, mentalidades, decisdes e
julgamentos™ quanto por Pereira-Miiller (2010, p.9), ao constatar que:
O conto é o meio mais poderoso de transmissdo de informacdo, numa sociedade
predominantemente oral. Chamada ‘tradi¢do oral’ — a memoria de um povo — que
vai passando de gera¢do em geracdo, numa versdo sempre atualizada da realidade.
Cada cultura desenvolve-se a partir da cultura de geragdes anteriores. Esse saber
acumulado € uma mais valia que tem de ser passada de geracdo em geragao.

Outrossim, sabe-se que essas narrativas t€ém sido moldadas histérico-socialmente
a partir de variados recursos tematico-narrativos, diferenciando-se de outros tipos de
narrativas orais (tais como os mitos, as lendas etc.) com base em dois fatores
fundamentais: “primeiro, as circunstancias em que os textos sdo (re)elaborados; segundo,
o seu modo de transmissao e de difusdo.” (PARAFITA, 2007, p.16). Na visdao do autor,
os contos populares nascem ndo no ato da sua inven¢do, mas no processo da sua absor¢ao
e reproducdo social. Dessa maneira, € comum afirmar que esses textos sao atribuidos a
uma fonte autoral coletiva, sendo certo que esse cardter coletivo diz respeito, basicamente,
a capacidade de uma comunidade integrar esses textos ao seu patrimodnio cultural,
assumindo-0s como seus, a0 mesmo tempo que vai afastando ou anulando narrativas que
tenham estado em seu repositorio.

Ja em relacdo ao modo de transmissao e difusdo, ainda sob a dtica do autor
supracitado, os contos populares t€ém como suporte a via oral e que, embora uma vasta
quantidade de textos nos tenha chegado sob a forma escrita, importa considerar que foram
coletados no decorrer do seu processo de transmissao natural, via oralidade, e que, mesmo
assim, nao deixarao de o ter, a par da versao escrita, uma infinidade de outras versdes que
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continuardo a circular e a reelaborar-se pela via oral. Barros (2015, p.11) complementa

essa linha de raciocinio, ao afirmar que:
Nenhum conto € igual a outro conto. Cada contador langa nos ares um conto, e de
cada vez que muitos o contam, sdo outros contos, pelo que é em revoadas, como
bandos de pombas da paz, que os vemos, que os lemos no ar — porque € oral, afinal,
a sua passagem de geracdo em geracdo. Escritos, sé-los-d0 sempre apenas alguns,
que aceitam morada para poderem manter-se junto a nds, domesticados e unicos,
agasalhados no papel e no livro. Os outros, seus irméos, seus duplos, seus multiplos,
contos ... e variantes de contos... que sao jd outros ... contos, mantém-se nos ares,
multiplicam-se e encantam. Uns e outros continuam a dar luz ... a vida dos homens.

Em termos linguistico-textuais, D’Onéfrio (2002, p.112) explica que o conto
popular estrutura-se de acordo com as peculiaridades inerentes as suas caracteristicas de
anonimato e de oralidade. Assim, além de ndo serem conhecidos 0os nomes do autor e do
narrador, as personagens que vivem os fatos sdo comumente inominadas, sendo
identificadas por uma competéncia interiorizada, pela funcdo que exercem ou por
atributos, fazendo com que tal indetermina¢do também atinja as categorias de tempo e
espaco, ou seja, ndo aparece o nome dos paises ou das cidades onde os fatos acontecem.
Finalmente, as férmulas tipicamente presentes no come¢o de cada narrativa (“Era uma
vez, ...”, “Em tempos passados, ...”, “Em épocas em que sonhar ainda era permitido, ...”
etc.), além de assinalarem a entrada no mundo mégico-maravilhoso da fic¢do, também
remetem a um tempo indefinido, eterno, o qual pode ser o pretérito, o presente ou o futuro,
J4 que o passado mitico-narrativo se renova constantemente em cada leitura ou contagdo
de histodrias, tornando-se, desse modo, paradigmatico.

De forma resumida, o conto popular caracteriza-se por ser “uma narrativa breve,
com linguagem concisa, apresentando certa concentracio numa agdo principal, um
nimero muito limitado de personagens, auséncia de caracterizacdo de personagens ou de
ambientes, com o predominio da narracdo sobre a descricao” (PARAFITA, 2007, p.16),
estruturando-se, geralmente, em cinco estagios: “l) situacdo inicial de equilibrio; 2)
acontecimento perturbador; 3) série de acontecimentos provocados pela dindmica do
desequilibrio; 4) fim da perturbacao pelo aparecimento de uma forca inversa retificadora;
5) situacdo final.” (LARIVAILLE, 1974 apud MOREIRA & PIMENTA, 1996, p.188).

Para fins de utilizacdo dos contos populares lusé6fonos em aulas de PL2E, torna-
se vital a manipulacdo de procedimentos didatico-metodoldgicos que explorem os
elementos linguistico-culturais presentes nessas narrativas e que, em paralelo, promovam
o paulatino desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes em questao.

Nesse sentido, sdo apresentadas a seguir sugestdes de atividades didaticamente
sequenciadas que visam a atender esses objetivos.

2. Contos Populares Lus6fonos em Aulas de PL2E: Sugestoes de Atividades

A sistematizacdo de atividades que tomem como fonte os elementos linguistico-
textuais e culturais presentes nos contos populares lus6fonos deve levar em consideracdo
o conceito basilar de método, qual seja: “um conjunto de principios tedricos, principios
organizacionais e acdes praticas que norteiam a estruturagdo de um curso, o planejamento
das aulas, a avaliacdo da aprendizagem e a escolha de materiais didaticos.” (RICHARDS
& RODGERS, 1994 apud OLIVEIRA, 2014, p.66-67).

De forma geral, os métodos para o ensino de linguas a estrangeiros inter-
relacionam uma teoria de lingua e aprendizagem (em outras palavras, uma abordagem),
com o delineamento organizacional das aulas (ou seja, o design/planejamento) e o
conjunto de acdes priticas em sala de aula (isto é, os procedimentos).
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Uma vez que a proposta aqui previamente estabelecida almeja o desenvolvimento
da competéncia comunicativa de estudantes de PL2E a partir da utilizagao de contos
populares de paises lus6fonos, é necessdrio adotar uma perspectiva metodoldgica
cujo(a)(s): a) abordagem promova o uso da lingua-alvo como instrumento de interagao
social, enxergue o aprendizado como um processo dindmico e incentive a autonomia dos
estudantes; b) planejamento integre elementos linguisticos e culturais do universo
lus6fono; c) acdes praticas em sala de aula que maximizem as habilidades linguisticas de
fala, compreensao oral, leitura e escrita. Nesse sentido, os pilares tedricos presentes no
Método Comunicativo servem de ponto de apoio a estruturacdo das atividades em
questao.

De acordo com Larsen-Freeman & Anderson (2011, p.121-125), os principios e
crengas do Método Comunicativo envolvem os seguintes objetivos e acdes: a) capacitar
os aprendizes a se comunicarem na lingua-alvo fornecendo-lhes o conhecimento
necessario de variadas formas linguisticas, significados e fun¢des, além do uso apropriado
desses recursos em diferentes situacdes comunicativas; b) promover a atuacdo do
professor como facilitador no processo de ensino-aprendizagem, orientando-o a criar
situacOes comunicativo-interacionais que maximizem o uso da lingua-alvo pelos
estudantes; c) reforcar o fato de que os estudantes sdo, acima de tudo, comunicadores,
devendo estar ativamente engajados em compreender as mensagens produzidas na lingua-
alvo e de se fazerem compreendidos; d) sistematizar o processo de ensino-aprendizagem
com tarefas permeadas pelo uso continuo da lingua-alvo; e) incorporar diferentes formas
de interacdo em sala de aula, tais como: professor e aluno(s), pares, trios, grupos,
buscando-se, na medida do possivel, maximizar o tempo de fala dos aprendizes na lingua-
alvo e minimizar o tempo de fala do professor; f) garantir que os alunos sintam-se cada
vez mais motivados no aprendizado da lingua-alvo dando-lhes oportunidades de
expressarem suas ideias e opinides em interacdes cooperativas e em uma atmosfera de
sala de aula amigavel; g) integrar o aprendizado da lingua-alvo com o conhecimento de
elementos de ordem cultural, uma vez que a cultura € parte integrante do estilo de vida
dos usudrios do idioma em jogo; h) reforcar as fun¢des comunicativas engendradas pelas
formas linguisticas na lingua-alvo, destacando-se o fato de que diferentes estruturas
podem desempenhar a mesma fun¢do comunicativa e que uma mesma estrutura pode
exercer diferentes fungdes; i) valer-se, quando necessario, de recursos da lingua nativa
dos aprendizes para facilitar o aprendizado; j) valorizar ndo somente a acuidade dos
estudantes quanto ao uso da lingua-alvo, mas também sua fluéncia, pois € de extrema
importancia que esses dois fatores caminhem em paralelo, haja vista os erros
normalmente cometidos no processo de aprendizagem de um idioma estrangeiro serem
vistos como parte do aprendizado e configurarem uma resposta natural no
desenvolvimento das habilidades comunicativas.

Apoiando-se nos principios e crengas perfilados no pardgrafo anterior, pode-se
implementar o seguinte conjunto de acdes com vistas ao estabelecimento de uma
sequéncia didatica que integre o uso de contos populares lus6fonos, o desenvolvimento
da competéncia comunicativa dos estudantes e a exploracdo de questdes culturais: a)
selecdo, andlise e enquadramento de contos populares de paises lus6fonos conforme o
nivel/estagio de aprendizagem dos estudantes estrangeiros (i.e. bdsico, intermedidrio,
avanc¢ado); b) definicdo de um tema para discussdo em sala que esteja, em certo grau,
conectado com as temadticas presentes nas narrativas previamente escolhidas; c) pesquisa
de um recurso imagético (figura, imagem, foto etc.) que permita uma especulagdo inicial
entre os alunos sobre o possivel tema da aula; d) elaboracdo de perguntas conectadas ao
tema da aula que fomentem uma reflexdo-discussdo entre os alunos (em pares/trios); €)
exposi¢ao aos alunos de trechos dos contos populares lus6fonos para leitura em etapas
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(i.e. pré-leitura, leitura, pds-leitura); f) foco em itens lexicais e sintdticos que possam
servir a andlise, sistematizac@o e ensino de determinado conteido gramatical da lingua-
alvo; g) elaboragdo de exercicios de fixacao de estruturas linguisticas recém-ensinadas;
h) criagdo de atividades que permitam aos alunos analisar os itens culturais encontrados
nos textos previamente lidos e que também viabilizem o uso das estruturas gramaticais
anteriormente analisadas; i) checagem-feedback com os alunos dos contetdos explorados
durante aula assim e das habilidades linguisticas trabalhadas do inicio ao fim da aula; j)
defini¢do da(s) tarefa(s) de casa.

As acgdes acima elencadas, com suas respectivas justificativas, sugestdes e
exemplos sdo apresentadas nos subitens a seguir. A coletanea utilizada como fonte das
narrativas tradicionais luséfonas foi a obra Historias Populares da Lingua Portuguesa,
de Celso Sisto.

2.1.  Anailise, selecao e enquadramento dos contos luséfonos em niveis

A coletanea de contos populares escolhida contém dez narrativas de regides
luséfonas, quais sejam: 1. Convidados para o jantar (Angola); 2. Os trés cisnes brancos
e a Princesa Rosalinda (Brasil); 3. O mentiroso (Cabo Verde), 4. As duas irmds (Goa);,
5. O amor de Ansumane e Kadi (Guiné-Bissau), 6. A mulher do manto de luar (Macau);
7. A filha da lua (Mogcambique); 8. A velha esperta (Portugal); 9. O preco de um escravo
(Sdo Tomé e Principe); 10. Jodo Jogador e Baliba, o gigante arrasador (Timor-Leste).

Em termos de extensdo, essas histdrias apresentam de quatro a sete péaginas de
material textual com temas diversos. Portanto, a fim de facilitar a leitura e agenciar a
possibilidade de discussdo na lingua-alvo, explorando-se narrativas de diferentes dreas
luséfonas, foram selecionadas aquelas com temas semelhantes, a saber: Os trés cisnes
brancos e a Princesa Rosalinda, O amor de Ansumani e Kadi e As duas irmds.

Em relacdo aos itens de ordem linguistico-textual-lexical, as estruturas presentes
em cada conto demandam um conhecimento prévio: dos tempos verbais do modo
indicativo tipicamente utilizados em narrativas (i.e. Presente, Pretérito Perfeito e Pretérito
Imperfeito do Indicativo); da conjugacdo de verbos regulares e irregulares nesses tempos
verbais; dos usos do modo imperativo; de periodos compostos por coordenagdo e
subordinag¢do; de conjungdes coordenativas e subordinativas, além de conectivos variados
para o estabelecimento 16gico-sequencial da narrativa; de vocabulos conectados a familia,
relacionamentos, classes sociais e profissdes, objetos tipicos do lar, alimentos e bebidas.

Consequentemente, a partir das caracteristicas acima apontadas, entende-se que
os contos selecionados tém melhor chance de utilizacdo com estudantes de nivel
intermedidrio.

2.2. Definicio de um Tema para Discussao e de um Recurso Imagético para
Especulacio a Partir das Narrativas Escolhidas

Questdes de ordem familiar e matrimonial encontram-se presentes nos contos
selecionados. Nesse sentido, a escolha do tema relacionamentos constitui uma
possibilidade plausivel e tangivel para que os estudantes realizem discussdes entre si
sobre como suas proprias culturas concebem as relacdes humanas nesses dois universos
sociais. Com isso, estabelece-se uma ponte entre o material textual lus6fono pré-
selecionado com o conhecimento de mundo dos aprendizes.

Definido o tema, é possivel valer-se de um recurso visual para ativacdo e
verificacdo do conhecimento lexical prévio dos alunos quanto ao foco temético da aula.
Em termos pedagoégicos, essa atividade representa uma oportunidade para ampliacdo do
vocabulario na lingua-alvo a partir das contribui¢des de outros estudantes e do professor.
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Em tempos pratico-didéticos, os alunos tentam adivinhar o tema da aula valendo-se de
palavras/expressdes em lingua portuguesa, sendo primordial que o professor as registre
para que sejam retomadas/revisitadas, se necessdrio, em um estdgio posterior da aula.

2.3. Elaboracao de Perguntas para Discussdao em Pares/Trios/Grupos

Essa atividade busca tanto integrar os alunos quanto fazé-los desenvolver suas
habilidades de fala, compreensao oral e leitura. Por meio de perguntas dispostas na lousa
ou em slides, é dada aos estudantes a oportunidade de expressarem seus posicionamentos
sobre, por exemplo, o casamento, a melhor idade para se casar, a idade em que os jovens
de seus paises devem se tornar financeiramente independentes, o direito de as familias
interferirem na vida matrimonial dos filhos etc.

24. Exposicao de Trechos das Narrativas em Etapas

Essa etapa da aula subdivide-se em trés momentos: pré-leitura, leitura e pos-
leitura. Na pré-leitura, exploram-se os recursos visuais e textuais presentes nos textos para
que os alunos especulem sobre os possiveis acontecimentos presentes em cada contos.
No caso, torna-se possivel, por exemplo: perguntar aos alunos o que eles sabem sobre os
paises/territorios em questao, isto €, sua localiza¢do geografica, cultura e tradicoes; pedir
a eles que presumam sobre os possiveis eventos em cada historia a partir dos titulos e das
ilustragdes contidos no material.

No estdgio seguinte, realiza-se a leitura em si de trechos de cada uma das
narrativas para conferéncia sobre o que foi previamente especulado e até que ponto as
sugestoes propostas pelos alunos se confirmam ou ndo. Além disso, pode-se destacar
tanto as estruturas gramaticais recorrentes nos textos para que sejam percebidas e tenham
seus usos e fungdes comunicativas questionados pelos alunos quanto as informagdes de
cunho sociocultural imanentes nas narrativas.

Nos trés contos escolhidos, os pardgrafos iniciais evidenciam, em termos
linguisticos, o uso do Pretérito Mais-Que-Perfeito Composto do Indicativo, enquanto sob
a Otica cultural, situagdes de ordem familiar e matrimonial sdo imediatamente
introduzidas ao leitor:

Os trés cisnes brancos e a princesa Rosalinda
“Aquela terra era encantada e o principe Lindolfo tinha nascido numa familia de
fadas. Havia herdado a riqueza, a beleza, a forca e a bondade da linhagem materna.
Mas também sabia, desde pequeno, que estava amaldi¢oado, pela linhagem paterna.”
(SISTO, 2014, p.23)

As duas irmas
“Era uma vez duas irmas chamadas Attulem e Bittulem. Elas moravam sozinhas em
uma casa que ficava bem perto da floresta. Os pais das mocgas tinham morrido muito
tempo atrds e elas mesmas cuidavam de si, com a ajuda dos animais e dos outros
moradores da aldeia”. (Ibid., 2014, p.39)

O amor de Ansumane e Kadi
“Ha muito tempo, quando ndo tinha nascido ainda o avd do meu avd, uma bajuda (=
jovem) chamada Kadi tinha sido prometida, ainda menina, ao poderoso Bakar Seidi.
Ele era um velho rabugento e ja tinha oito mulheres para enché-lo de carinhos e
atender a seus pedidos e necessidades.” (Ibid., 2014, p.47)

No terceiro estigio, o momento da pds-leitura, almeja-se checar, com maior
profundidade, o grau de entendimento dos alunos sobre o material lido e também analisar
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elementos lexicais, sintaticos e culturais utilizados nos textos. No caso, podem ser
verificados, em termos interpretativos, os seguintes itens: as tradi¢cdes presentes nas
sociedades no que tange ao casamento; as crencas sobre as virtudes e defeitos herdados;
a perda dos pais na infancia; as caracteristicas da vida em comunidade. Em se tratando de
recursos linguisticos, € possivel averiguar, em especial, a compreensao dos alunos sobre
a estrutura e os usos do Pretérito Mais-Que-Perfeito Composto do Indicativo.

2.5. Sistematizacio de Determinado Conteddo Gramatical da Lingua-Alvo e
Elaboracio de Exercicios de Fixacio

Os trechos iniciais de cada narrativa auxiliam na contextualizacdo linguistico-
discursiva quanto ao uso do Pretérito Mais-Que-Perfeito Composto do Indicativo em
portugués. Assim, € possivel trabalhar com os alunos: a semantica/os usos comunicativos
desse tempo verbal; o paradigma de conjugacdo (verbos TER/HAVER no Pretérito
Imperfeito do Indicativo + verbo principal no Participio Passado); a formacdo do
participio passado em verbos regulares; os principais verbos irregulares no participio
passado. Além disso, devido a complexidade semantico-estrutural desse tempo verbal, é
aconselhdvel a elaboragdo e utilizag@o de exercicios de fixacdo, especialmente em relagdao
a conjugacdo dos verbos regulares e irregulares, além de uma breve revisdo sobre a
conjugacao dos verbos auxiliares TER e HAVER no Pretérito Imperfeito do Indicativo.

2.6. Atividades que Conectem Elementos Culturais e Linguisticos

Ap6s a realizac@o dos exercicios de fixa¢ao sobre a estrutura do Pretérito Mais-
Que-Perfeito Composto do Indicativo, passa-se a leitura completa de um dos trés contos.
Pode-se fazer uma votacdo, decidindo-se qual deles serd explorado e analisado pelos
aprendizes.

Feita a escolha, as seguintes atividades podem ser estabelecidas: a leitura integral
do conto recém-escolhido; a pesquisa sobre o significado de eventuais itens
lexicais/expressdes desconhecidos pelos alunos; elaboracdo de frases relacionadas a
narrativa e que incluam, preferencialmente, o Pretérito Mais-Que-Perfeito Composto do
Indicativo em sua estrutura; elaboracio de um texto que contenha as
percepgoes/impressdes dos alunos sobre a narrativa no que diz respeito ao enredo, valores
culturais enfatizados e trechos com maior dificuldade de compreensao.

2.7. Checagem-feedback dos contetdos/habilidades linguisticas exploradas e
definicao da(s) tarefa(s) de casa

E vital que os estudantes tenham consciéncia do quanto a lingua-alvo e
informacdes de ordem cultural foram exploradas durante a aula. Portanto, pode-se
perguntar aos alunos, por exemplo, sobre: as atividades feitas ao longo da aula; o que eles
aprenderam de especial; quais habilidades comunicativas em portugués foram mais
exploradas por eles e qual(is) precisa(m) ser melhor desenvolvida(s); quais dos itens
trabalhados na aula foram os mais desafiadores; até que ponto a experiencia com
narrativas luséfonas foi proveitosa.

Finalmente, sabe-se que quanto maior o grau de exposicdo na lingua-alvo, mais
rapidamente se desenvolvem as habilidades linguisticas, favorecendo-se, assim, o
desenvolvimento ascendente da competéncia comunicativa dos aprendizes. Portanto, a
atribuicdo de tarefas de casa constitui um item suplementar ao todo realizado em sala. No
contexto aqui explorado, pode-se definir que os alunos: realizem a leitura e o resumo de
uma das outras duas narrativas nao exploradas na aula; facam exercicios adicionais sobre
os usos do Pretérito Mais-Que-Perfeito do Indicativo; pesquisem se existe algum conto
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popular em seu pais de origem semelhante aos que foram lidos em sala e na tarefa de
casa.

Consideracoes Finais

Neste artigo, procurou-se, inicialmente, destacar a importancia dos contos
populares lus6fonos como parte integrante da Literatura Popular e do Patrimonio Cultural
Imaterial de seus paises de origem.

Alinhada a essa perspectiva valorativa dessas histdrias tradicionalmente passadas
de geracdo em geracdo, buscou-se integrd-las ao universo do ensino-aprendizagem de
portugués como segunda lingua para estrangeiros (PL2E) com base nos recursos
linguistico-textuais e de ordem cultural caracteristicos desses materiais. Na sequéncia,
através da utilizacdo dos principios e crencas do Método Comunicativo, sugerem-se
atividades didaticamente sequenciadas que alinham os pilares tedrico-acionais dessa
proposta metodolégica com elementos tematico-narrativos inerentes aos contos populares
em lingua portuguesa selecionados.

A partir do todo aqui apresentado, evidenciam-se e exemplificam-se caminhos
para que os contos populares luséfonos possam ser explorados em aulas de PL2E,
almejando-se o desenvolvimento gradual da competéncia comunicativa dos aprendizes.
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UMA ANALISE DE COMENTARIOS SOBRE LIBRAS NO ENEM
PELA NOTICIA DIGITAL DA AGENCIA BRASIL
Glaucia Dantas LEONARDO (UERJ)

Introducao

O Exame Nacional de Ensino Médio (Enem), ministrado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), é uma forma de ingresso
aos estudos universitdrios aplicada em todo Brasil. Por envolver grupos tdo diversos, com
o passar dos anos teve em seus editais alteracoes, tais como o edital de 2012:

2.2.1.2 Atendimento ESPECIFICO:

oferecido a Sabatistas (guardador de sdbado por motivo religioso). 2.2.2
Solicitar, em campo préprio do sistema de inscricdo, o auxilio ou o
recurso de que necessita, em caso de atendimento DIFERENCIADO,
de acordo com as opg¢des apresentadas: prova em braile, prova com letra
ampliada (fonte de tamanho 24 e com figuras ampliadas), tradutor-
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), guia-intérprete,
auxilio ledor, auxilio para transcri¢do, leitura labial, sala de fécil acesso
e mobilidrio acessivel.”

Nesse trecho, pela primeira vez ha a diponibilizacdo de intérprete de Libras, apds
10 anos da criagdo da lei n° 10.436 — a qual reconheceu legalmente Libras como lingua.
No edital de 2014, houve um aumento de tempo para os candidatos que possuissem
“deficiéncia ou outra condicao especial” e indicassem na inscri¢ao.

No entanto, apenas em 2017, a prova do enem escrita em Portugués, foi
disponibilizada também ém Libras, pela primeira vez, com exce¢do dos textos das provas
de Lingua Estrangeira e da redacdo, sendo que na correcdo dos textos “(...) dos
PARTICIPANTES surdos ou com deficiéncia auditiva, serdo adotados mecanismos de
avaliacdo coerentes com o aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda lingua, de
acordo com o Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005.”.

Essa mudanca de prova foi um marco, apds anos de reinvindicacdo da
Comunidade Surda por uma prova mais justa e adequada as suas singularidades
linguisticas. A fim de realizar uma Analise do Discurso das perspectivas sobre esse tema
e posicdo-sujeito dos surdos, foi selecionada a noticia digital “Lei que Institui a Lingua
Brasileira de Sinais Completa 20 anos” da Agéncia do Brasil.

Concepcoes Linguisticas

Este artigo utilizard a contraposicdo de concepg¢des linguisticas saussuriana,
estruturalista, e de Pecheux para conceituar a Andlise do Discurso Francesa. Para
Saussure, a lingua € uma espécia de contrato social a qual ndo pode ser modificada por
apenas uma pessoa ou pequenos grupos. A lingua é o “produto social da faculdade de
linguagem e um conjunto de convengdes necessdrias adotadas pelo corpo social para
permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos” (Saussure, 2006, p. 16).

Ela é transmitida igualmente para todos os individuos que entram em contato.
Assim, somente a partir de sua aquisi¢do, o individuo consegue produzir sua prépria fala,
trasmitindo seu pensamento e ponto de vista sobre questdes sociais. Desse modo, hd uma
hierarquia entre “lingua” e “fala”, na qual o sujeito s6 pode desenvolver sua fala se seguir
as normas que um sistema linguistico possui. Conforme € citado no artigo “Estruturalismo
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Linguistico”: “Em relacdo a fala, Saussure (2006, p. 21) deixa claro que ela “é sempre
individual e dela o individuo € sempre senhor”. Ou seja, compreendemos que, ao falar, o
falante o faz individualmente, porém a partir das regras do proprio sistema linguistico.”.

Ja pela perspectiva linguistica de Pécheux, a qual surgiu em 1960, apds diversas
leituras como as dos conceitos linguisticos saussurianos, conceituou-se a Andlide do
Discurso Francesa. Dessa forma, “E nesse contexto que Pécheux, interessado em debater
sobre o sujeito, o sentido e a histdria, elabora a sua no¢do de discurso como “efeito de
sentidos entre interlocutores”(...)”"(Introdu¢do Anélise de Discurso-2022, p.3). Esse
“efeito de sentidos entre interlocutores” corresponde a todo acumulado de contextos
sociais e histéricos que uma lingua transporta e que em um discurso pode produzir
diferentes sentidos - estando mencionado ou ndo no discurso e, dependendo também, da
condicdo do sujeito que o articula.

A Andlise do Discurso de Pécheux se pauta em trés fundamentos: Psicanilise,
Linguistica e Marxismo (Orlandi 2001, p. 20). O primeiro se atém aos estudos de Freud,
nele o sujeito ndo € o ser livre, “senhor da fala” conforme na linguistica estruturalista
(Saussure, 2006). O sujeito, a partir do contato com o meio, cultura e linguagem, absorve
esses conhecimentos em seu subconsciente tdo difundidos socialmente. Apds essa
aquisicdo, ele passa a formular opinides que ndo se originaram em seu ser, mas sim devido
a conceitos transmitidos que formam seu viés ideoldgico. Em relagdo a linguistica, a
lingua ndo € algo isolado, um sistema linguistico a ser estudado, é resultado de sua histéria
e contextos sociais experienciados. E, por ultimo, pela ideologia Marxista, a condi¢do do
sujeito em uma sociedade, as “classes” formadoras dela e que em cada uma podera gerar
uma perspectiva ideoldgica diferente.

Esses trés parametros encontram-se intrinsecos no discurso. E para analisi-lo,
Orlandi discorre:

[...] ndo se trabalha, como na Linguistica, com a lingua fechada nela
mesma mas com o discurso, que € um objeto sécio-histérico em que o
linguistico intervém como pressuposto. Nem se trabalha, por outro lado,

com a histdria e a sociedade como se elas fossem independentes do fato
de que elas significam. (ORLANDI, 2001, p. 16)

Cada tipo de discurso seja ele falado ou escrito expressa um enunciado no qual
quando interpretado pelo analista do discurso, nao se limita em identificd-lo, mas também
entender quais sao os sentidos expressos nele assim como outros possiveis implicitos,
como GUIMARAES (2020) evidencia pela leitura de Pécheux ([1975] 1997) “(...) o
importante nao € apenas identificar o que € ou ndo enunciado. E sim o efeito de sentido
produzido por ele. Eis o desafio do analista: interpretar os possiveis sentidos que o
enunciado possa produzir.”

Com o propdsito de realizar essa interpretacdo, muito além de se ater aos
significados das palavras escritas no enunciado, a correlacao entre trés fatores devera ser
levada em conta para a andlise: a construgdo ideoldgica e discursiva bem como a posi¢ao-
sujeito que o discurso adota (GUIMARAES, 2020).

No que diz respeito a posi¢do-sujeito, € necessdrio conceituar o assujeitamento
desse individuo. Para ser sujeito o individuo precisa se sujeitar a lingua de seu meio para
que a partir dela, conforme mencionado anteriormente, ele consiga assimilar o
conhecimento de forma consciente e incosciente para compor sua identidade como
sujeito. De acordo com o enunciado abaixo sobre o “assujeitamento’:

“Podemos iniciar dizendo que se € sujeito pela submissdo a lingua, na
histéria. Nao se pode dizer sendo afetado pelo simbdlico, pelo sistema
significante. Portanto ndo hé sujeito nem sentido sem o assujeitamento
a lingua. Quando nascemos ndo inventamos uma lingua, entramos no
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processo discursivo que ja estd instalado na sociedade e desse modo nos
submetemos a lingua subjetivando-nos.” (ORLANDI, 2007)

Por essa razdo, o sujeito elabora sua formacdo discursiva pautado em suas
vivéncias. Ele se identifica com as ideologias adquiridas inconscientemente e se apropria
delas como se fossem originadas em si. Tal contradi¢do € caracteristica fundamental do
discurso, “Ha assim um efeito, que € o efeito ideoldgico elementar, pelo qual, o sujeito,
sendo sempre-jd sujeito, coloca-se na origem do que diz. M. Pécheux vai tratar disso no
que ele chama de “pequeno teatro tedrico” da interpelacdo (...)” (ORLANDI, 2007). Antes
de ele ser um sujeito com ideologia, as ideologias j4 existiam.

A partir dessas concepcdes, esse trabalho tem como enunciado selecionado para
andlise do discurso a noticia digital “Lei que Institui a Lingua Brasileira de Sinais
Completa 20 anos” da Agéncia do Brasil — na qual serdo interpretados os possiveis
sentidos produzidos por ele e a posi¢do-sujeito surdo.

Discurso Jornalistico/ Midia Digital (Metodologia)

O discurso jornalistico surgiu no Brasil meados de 1800 com a vinda da coroa
Portuguesa para as coldnias. Inicialmente, havia dois jornais: um de origem portuguesa
(Gazeta) e outro Inglesa (Correio Braziliense) e trazia em seus enunciados mais noticias
da Europa que do préprio local que os nomeavam. Eles foram primordiais para registrar
a memoria de um tempo e sua historicidade, a visdo de Brasil daquela época, se houve ou
ndo a inclusdo de brasileiros na narrativa dessas histérias. Em vista disso, a andlise do
discurso jornalistico ndo € apenas um registro de época, mas também do que se espera
dos futuros acontecimentos, no momento que foi escrito.

“A andlise do discurso jornalistico se faz importante e necessdria ja que,
este enquanto pratica social, funciona em vérias dimensdes temporais
simultaneamente: capta, transforma e divulga acontecimentos, opinides
e ideias da atualidade — ou seja, 1€ o presente — a0 mesmo tempo em que
organiza um futuro — as possiveis consequéncias desses fatos do
presente — e, assim, legitima, enquanto passado — memoria — a leitura
desses mesmos fatos do presente, no futuro.” (MARIANI, 2003).

Com o passar dos séculos e desenvolvimentos tecnoldgico, o jornal se tornou
globalizado e diversificado, partindo dos papéis para as telas, para entdo formar o que
chamamos hoje de “midias digitais”.

Como consequéncia das midias digitais contetidos relacionados a economia,
cultura e politicas sdo cada vez mais divulgados e buscam conquistar seus leitores através
da linguagem, assim “(...) em cada tempo historico hd enunciados que funcionam como
fundamentais, enquanto méximas capazes de condensar o conteido que exerce a
interpelacdo ideoldgica dos individuos em sujeito (...)” (PAYER, p.6, 2004).

Desse modo, a fim de analizar a “interpelacido ideoldgica dos individuos em
sujeitos” (PAYER, 2004), foram selecionados cinco comentérios sobre surdo, Libras e
Enem da noticia: “Lei que Institui a Lingua Brasileira de Sinais Completa 20 anos” da
Agéncia do Brasil.

Incialmente a noticia comemora o dia nacional de Libras em 04 de abril de 2022,
apo6s 20 anos da Lei 10.438/2002, conhecida como “Lei de Libras” que tornou essa linga
como meio legal de comunica¢do da comidade surda. E logo depois € feita uma entrevista
sobre o tema Enem com Bruna Enne, ouvinte, e professora do Curso Sinaliza Enem, um
pré-vestibular em Libras, e a Alice Marina, surda, foi aluna desse curso e conseguiu
ingressar no curso de Administracdo na Univerdade Estadual do Paranad (Unespar).

——
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Analise Discursiva dos Comentarios da Noticia

“Desde 2017, o Exame Nacional do Ensino Médio tem uma versao traduzida — o Enem
Libras - e isso, para o surdo, € uma conquista muito grande.” Professora Bruna Enne.

A lei que reconheceu Libras como lingua foi promulgada no ano de 2002, no
entanto, somente apds 12 anos da sua criagdo foi realizada uma versdo do Enem em
Libras. Embora o trecho evidencie que “para o surdo, ¢ uma conquita muito grande” ter
o Enem em Libras - transmite também o sentido de que o surdo ndo conseguiu muitas
conquistas no meio social, ainda mais levando em consideracdo a historicidade e a
condicdo desse sujeito na sociedade. Tal observa¢do ndo diminui nem negligencia essa
conquista do povo surdo, porém, pelo discurso, nota-se que hd poucas conquistas
concedidas aos surdos.

“Bruna lembrou que, no préprio ano de 2017, o tema da redagdo do Enem foi
Educacao de Surdos, para confirmar a importancia que o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) estava tentando dar para a
educacgdo de surdos a época.”

A partir do que é “dito”, percebe-se também o “ndo dito” no trecho “para
confirmar a importancia que o Inep estava tentando dar para a educacdo de surdos a
época.”. Evidencia a necessidade e uma tentativa (ndo garantia) de confirmar a
importancia da educagdo dos surdos com o tema da redacao: “Desafios para a formagao
educacional de surdos no Brasil” - como se essa ndo fosse a realidade da condicdo da
edugacdo para o sujeito surdo.

Nesse siléncio do que ndo € dito, transmite-se informacdes que podem ser
contraditdrias ao préprio discurso, conforme Orlandi sinaliza “[...]h4 uma dimensdo do
siléncio que remete ao carater de incompletude da linguagem: todo dizer € uma relagcao
fundamental com o ndo dizer”. (ORLANDI, 1992, p. 12)

“A versdo da prova em Libras foi um avancgo grande, disse Bruna Enne. “Muitos dos
nossos alunos nao sdo fluentes em portugués. Eles t€ém uma dificuldade muito grande”.
Bruna Enne.

A posicdo sujeito surdo parece se deslocar entre uma imposi¢do do Enem em
Portugués e uma elevacdo de um Enem com a versdo em Libras. J4 que a maioria dos
alunos nao comprende a Lingua Portuguesa por ser uma lingua oral, composta de uma
gramdtica e sistema linguistico diferente da Libras, uma lingua gestual-visual. Por esse
motivo ressalta-se a dificuldade de uma pessoa surda realizar um exame que em uma
lingua que ndo ¢ fluente. Entende-se por esse enunciado que um exame em Libras é um
avango para os surdos, ja que, ao contrério de Portugués, possuem facilidade em Libras.

“E como se eles tivessem que fazer na segunda lingua deles.” Isso constitui uma
dificuldade maior, admitiu. “Seria o equivalente a um aluno ouvinte fazer a prova do
Enem em inglés, por exemplo.” Bruna Enne

O enunciado, implicitamente, informa que hd uma primeira lingua (L1) “deles”
do sujeito surdo, e que nao é o Portugués considerado como segunda lingua (L2) dos
surdos. Embora nem todos os surdos tenham Libras como primeiro contato de lingua, a
partir de estudos, Libras é considerada a lingua materna dos surdos “ndo porque é a lingua
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natural dos surdos, mas sim porque, tendo os surdos bloqueios para a aquisi¢do
espontanea de qualquer lingua natural oral, s6 eles vao ter acesso a uma lingua materna
que ndo seja veiculada através do canal oral-auditivo.” (Brito 1997). No caso de Libras,
o canal utilizado seria o tato. O conceito de lingua natural que Brito assinala é de que a
lingua de sinais ndo é uma lingua artificial, ela possui sistema linguistico proprio,
desenvolvido naturalmente assim como se desenvolveram os das linguas naturais orais.

A professora exemplifica a dificuldade do surdo em fazer a prova do enem em
Potrugués (considerada sua L.2) com a situa¢do de um ouvinte em fazer a prova de inglés
no Enem, sendo assim uma L2. No entanto, ainda ha alteracdes a serem realizadas no
Enem para aprimora-lo a condi¢do linguistica do surdo, pois os textos da prova de Lingua
Estrangeira (Espanhol e Inglés) seguem os mesmos para o surdo e o ouvinte. Ora, se
Libras é considerada L1 do surdo; Portugués a L2 (inclusive reconhecido por lei em
relacdo a parte escrita, redacdes); como seria considerada a lingua estrangeira? Uma L.3?
Tais questionamentos sdo inquietantes e, certamente, merecem mais estudos e producao
sobre esse assunto para uma proxima oportunidade de artigo.

“Alice contou a Agéncia Brasil que ter se preparado em um curso especializado em
Libras ajudou-a a passar no Enem. “Porque a nossa lingua é Libras.” A estudante
disse que saber Libras ajuda muito na inclusdo do surdo ndo s6 na escola, mas em
todas as areas.”

Na frase “Porque nossa lingua é Libras”, o pronome possessivo “nossa’ utilizado
por Alice expressa um sentimento de posse e pertencimento a lingua de sinais. O
assujeitamento a Libras permite que Alice passe de individuo para sujeito, adquira
conhecimentos e formule sua ideologia surda (ORLANDI, 2007).

Com base no trecho “A estudante disse que saber Libras ajuda muito na inclusao
do surdo ndo s6 na escola, mas em todas as dreas.” — o sujeito surdo a partir da lingua de
sinais consegue acessar novas posic¢ao de sujeito e ascender socialmente, o conhecimento
proporciona acessos educacionais e outras dreas, como saude, lazer e direitos legais.

Consideracoes Finais

O objeto de pesquisa desse artigo foi a andlise discursiva dos cometarios da noticia
digital “Lei que Institui a Lingua Brasileira de Sinais Completa 20 anos” da Agéncia do
Brasil. Os comendrios selecionados constam no texto referente ao tépico “Enem”.

Diante das concepcdes teréricas de PECHEUX e ORLANDI, dissertadas
anteriormentel, percebe-se que na contrucdo do discurso sobre o sujeito surdo em nossa
atual sociedade hd nuances de limitacOes. Tai limitacdes ndo sdo causadas por uma
impossibilidade intelectual da pessoa surda, mas pela forma como a lingua chega até ela,
como € transmitida e, consequentemente, como isso afeta a assimilacdo dos contetidos e
sua formacao ideoldgica.

Quando respeitada a condi¢do linguistica e a lingua materna do sujeito surdo -
como ocorre com pessoas ouvintes que sao avaliadas em sua lingua materna oral, nota-se
como € possivel obter uma educacao de qualidade e conseguir bons resultados no Enem,
como ingressar em uma faculdade.

A respeito disso, a linguista Lucinda Ferreira Brito (1997) discorre: “Os surdos
sa0 pessoas e, como tais, dotados de linguagem assim como todos nés. Precisam apenas
de uma modalidade de lingua que possam perceber e articular facilmente para ativar seu
potencial linguistico (...)”.Tao logo esse potencial linguitico for ativado, outras conquistas
serdo mais acessiveis. Espera-se que, a partir de mais reformas educacionais - como a
versao do Enem em Libras — e juridicas, cada vez mais surdos tenham oportunidades
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compativeis com a sua singularidades linguisticas, da mesma forma que os ouvintes ja
tém, e possam usufruir de seus direitos de cidaddos em diferentes contextos sociais.
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LIBRAS TATIL E EFEITOS DE SENTIDOS: ALGUMAS
CONSIDERACOES
A RESPEITO DAS CONDICOES DE PRODUCAO
Thais Ferreira BIGATE (UERJ)

Este ano, as midias digitais noticiaram uma grande conquista de duas pessoas com
surdocegueira: o ingresso no mestrado. A primeira foi a admissdo de Iury Moraes no
Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB), divulgada pelos
portais Metropoles, Unb Noticias e R7. O rapaz € egresso da universidade e havia se
graduado em Lingua Brasileira de Sinais/Portugués no ano de 2020. A segunda
reportagem mostra Lara Gontijo, que passou a fazer parte do corpo discente do curso de
Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), publicado
pelo canal do YouTube da TV UFMG. Ambos ingressaram via processo seletivo e agora
enfrentardo novos desafios enquanto pessoas com surdocegueira estudantes da pds-
graduacdo. As noticias comprovam que sujeitos surdocegos tém chegado a niveis mais
elevados de ensino, logo a tematica deve ser refletida e discutida, a fim de que o ambiente
académico seja acessivel para todos.

As maiores adversidades para os sujeitos surdocegos encontram-se na
comunicacdo e no acesso a informagao, uma vez que sua intera¢cdo com o meio depende
da mediacdo de outros. A acessibilidade comunicacional ¢ fundamental para que os
conhecimentos produzidos e que circulam no ambiente académico possam ser recebidos
pelos estudantes com surdocegueira, pois sem a possibilidade de acionar a visdo e a
audi¢do, os surdocegos terdao dificuldade em obté-los.

A proposta do estudo € considerar o acesso as condi¢des de producdo pelo sujeito
surdocego, seja o contexto socio-histdrico-ideoldgico seja as circunstancias de
enunciacdo, que afetard o estabelecimento das relagdes de sentido. O corpus de anédlise
do estudo € composto por sequéncias discursivas extraidas da reportagem do portal
Metrépoles sobre Tury Moraes e de uma entrevista com outra pessoa surdocega. Ambos
sdo adultos com surdocegueira que tem a Libras como sua primeira lingua e, devido a sua
condicdo visual, a utilizam na modalidade tatil. Cabe ressaltar que os sujeitos sdo
academicamente ativos e também participam de palestras, congressos e eventos com 0
auxilio de profissionais guias-intérpretes. Ambos realizaram suas entrevistas em Libras e
foram traduzidas para Lingua Portuguesa.

Antes de iniciar a andlise, € importante explicitar que a surdocegueira &
caracterizada pela presenca concomitante da deficiéncia visual e da deficiéncia auditiva
no sujeito e pode ser classificada como pré-linguistica e pds-linguistica. No primeiro caso,
a crianca nasce ou a adquire nos primeiros anos de vida, antes da aquisi¢do de uma lingua.
No segundo caso, uma das deficiéncias ou ambas se manifestam apds a aquisi¢ao de uma
lingua, seja ela oral ou visual (BRASIL, 2020).

A deficiéncia pode ocorrer em diferentes graus, ou seja, com a auséncia total de
visdo e audicdo ou a presenca residual desses sentidos. Cambruzzi (2007) e Falkoski e
Maia (2020) classificam a surdocegueira quanto as perdas auditivas e visuais como:
surdocegueira total, auséncia de residuos visuais e auditivos; surdez parcial com cegueira
total; surdez parcial com baixa visdo; baixa visdo com surdez profunda.

De acordo com Cader-Nascimento (2021), o comprometimento sensorial em
diferentes graus acarreta implicacdes no processo de aquisi¢do ou aprendizagem
linguistica, impedindo ou limitando a obten¢do de informacdo auditiva e visual. Dessa
forma, os processos de aquisi¢ao da linguagem por imitagao e observagao bem como o0s
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comportamentos socialmente valorizados sofrerdo interferéncia, podendo haver
restricoes no desempenho. O periodo de aquisicio da deficiéncia, o grau de
comprometimento dos sentidos e o nivel de estimulo determinardo a linguagem que sera
desenvolvida.

Quando a surdocegueira se manifesta nos anos iniciais de vida, o desenvolvimento
de um sistema de comunicacdo formal torna-se uma necessidade e um grande desafio.
Quando nao hd a evolucao de uma lingua, esse publico geralmente possui uma linguagem
individualizada, baseada no contexto imediato que alguns autores chamam de
comunicacdo ndo simbdlica. Essas formas de expressdao podem ser: movimentos
corporais, expressoes faciais, toque, acdes descritivas, comportamentos e pistas (sons ou
cheiros que identificam lugares e pessoas; objetos como sabonete para antecipar a acao
do banho, por exemplo), (WATANABE, 2007; MAIA, 2011; FALKOSKI ¢ MAIA,
2020).

Enquanto isso, a comunicag¢do simbdlica consiste em “qualquer sistema de
palavras, sinais ou objetos usados para se comunicar que seja formalmente organizado e
regido por regras. Esses simbolos representam conceitos, agdes, objetos e pessoas e
podem ser altamente abstratos e complexos.” (MAIA, 2011, p. 65). Nesse grupo
encontram-se as formas de comunicagao baseadas na Lingua Portuguesa e na Libras. Sao
elas: fala ampliada para os que t€m residuo auditivo; Braille; Braille tétil, escrita em letra
bastdo em parte mais sensivel do corpo como a palma da mao; Libras em campo reduzido
para os que t€ém diminui¢do do campo visual, alfabeto manual na modalidade tatil; Libras
tatil.

Quando h4 uma forma de comunicagdo simbdlica desenvolvida baseada em uma
lingua oral ou de sinais, o sujeito com surdocegueira deve contar com o apoio de um
profissional denominado guia-intérprete, que mediard sua comunicacdo. A funcdo
consiste em traduzir e interpretar a informacao, descrever o que acontece ao redor e
auxiliar a locomog¢do com seguranca. Para tanto, € preciso que o guia-intérprete conheca
as técnicas de audiodescri¢do e de orientacao e mobilidade, além disso, € imprescindivel
que conheca as diversas formas de comunicacdo usadas por esses sujeitos. Desse modo,
seu exercicio difere de um tradutor e intérprete de Libras, pois exige uma capacitacao
mais ampla e especifica. O guia-intérprete torna possivel o acesso e a participagdo efetiva
da pessoa com surdocegueira em diferentes espagos sociais (FALKOSKI e MAIA, 2020).

Para adentrar nesta proposta, além de um breve resumo sobre a surdocegueira, é
importante ter no¢ao dos conceitos mais elementares da Andlise do Discurso difundida
por Michel Pécheux que servird de aporte tedrico para o estudo. A primeira definicdo a
ser apresentada € a de discurso, que reflete a lingua inscrita na histéria produzindo efeito
de sentidos entre interlocutores (PECHEUX, 1997). A AD concebe o discurso enquanto
materializacdo da ideologia que se desenvolve a partir da organizagdo dos modos de
producao social.

A formagdo ideoldgica determinard o que pode e deve ser dito dentro de cada
contexto sécio-histérico. Essa articulagdo entre a ideologia e o discurso compreende a
formacdo discursiva. De acordo com Orlandi (2007), as palavras ndo ganham sentido
autonomamente, mas de acordo com as posi¢oes ideoldgicas que o sujeito ocupa.

O sujeito estd inserido em um contexto histérico que interfere na lingua e no
processo de construcao de sentido. Assim sendo, o sujeito € interpelado pela ideologia e
estd submetido as suas condi¢des de producdo. Esse assujeitamento impossibilita que o
usudrio da lingua seja “dono do seu dizer” e decida sobre as possibilidades enunciativas
e os sentidos de seu discurso.

De acordo com Vinhas (2020),
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O sentido de uma palavra, expressdo, proposicao nao existe em si mesmo, s6 pode
ser constituida em referéncia as condi¢des de producdo de um determinado
enunciado, uma vez que muda de acordo com a formagdo ideoldgica de quem o
(re)produz, bem como de quem o interpreta. O sentido nunca é dado, ele ndo existe
como produto acabado, resultado de uma possivel transparéncia da lingua, mas esta
sempre em curso, ¢ movente e se produz dentro de uma determinagdo histérico-
social, dai a necessidade de se falar em efeitos de sentido. (VINHAS in FERREIRA,
2020, p. 257)

Como pode ser observado, as condi¢cdes de produgdo sdao determinantes para o
processo de significacdo dos enunciados. Sendo assim, ndo podemos cair na faldcia de
que todas as interpretagdes sdo livres e possiveis, uma vez que estdo condicionadas a esse
elemento. O sujeito € atravessado pela ideologia e enuncia a partir dela. Os sentidos sdao
agregados considerando a formacao discursiva de dada formagao ideoldgica, mostrando
que linguagem e ideologia ndao devem ser dissociadas. Os sentidos nio sdo aderidos as
palavras e as sentengas, mas sao elaborados a partir das condicdes de producdo e da
posicdo que o sujeito ocupa.

Ao explanar sobre as condi¢des de producdo, Orlandi (2001) agrupa-as em:
condi¢do de produgdo em sentido amplo e condi¢do de producdo em sentido estrito. A
primeira ancora-se no contexto socio-histérico-ideolégico, enquanto a segunda abrange
as circunstancias da enunciagdo, isto €, 0 momento em que ocorre o dizer, seu contexto
imediato.

Com o propdsito de entender as condicdes de producdo em sentido amplo em que
os sujeitos surdocegos do estudo encontram-se e como elas afetam a produgao de sentido,
tem-se as seguintes sequéncias discursivas da noticia sobre Iury Moraes:

Yuri: Quando soube, eu celebrei, fiquei muito feliz. Compramos pizzas, abrimos
uma champagne. Eu gostei muito. E muito importante um surdocego ocupar esse
espaco, abre uma nova possibilidade.

Elenregina (mde de Iury): E preciso construir uma equipe de apoio, porque ele vai
precisar de guia-intérprete. Ele serd orientado por uma professora que sabe lingua de
sinais, o que ja € um grande avanco.

Yuri: Para todo esse grupo, eu quero falar: o mestrado é uma experiéncia diferente e
precisa de acessibilidade. Eu ja fiz outros vestibulares. Com acessibilidade? Nao,
muito ruins! Eu tive que lutar para conseguir. Nao podemos desistir nunca.
Precisamos sonhar sempre, profundamente, para que esses sonhos se tornem
realidade, é um direito nosso.

Além de demonstrar o contentamento do rapaz com a aprovagao no Mestrado
Profissional em Educacao, o primeiro enunciado recortado destaca a importancia de uma
pessoa com surdocegueira ocupar o espago universitario e criar uma nova possibilidade.
Considerando que a organizacdo de servigcos e atendimentos para esse publico sé foi
iniciado no Brasil na década de 60, a conquista do estudante revela que o acesso de
pessoas com surdocegueira a niveis mais elevados de ensino € vidvel, mesmo levando em
conta sua trajetdria relativamente recente.

E compreensivel pensar que o acontecimento merece ser comemorado, ao atentar
que ha pouquissimas medidas legais que garantem o acesso e condi¢des de permanéncia
de pessoas com surdocegueira em ambientes educacionais. Segundo Bigate (2018), as
politicas publicas de ambito nacional que se referem a esse grupo sao:

— Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que promovem a acessibilidade de
pessoas com surdocegueira com a formacao profissional de guias-intérpretes;
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— Decreto 5.296, de 2 de dezembro de 2004, que se refere a atendimento prioritario
a pessoas com deficiéncia e inclui nessas medidas servigos prestados por
guias-intérpretes para pessoas surdocegas;

— Plano Nacional de Educacao (2014-2024), que em suas metas apoia a ampliagao
das equipes de profissionais de educacao que atendem alunos com defici€ncia
e menciona a garantia de oferta de guias intérpretes;

— Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, que em um de seus artigos garante que cabera
ao poder publico implementar, acompanhar e avaliar a formacdo e a
disponibiliza¢do de guias-intérpretes (entre outros profissionais mencionados
que atendem pessoas com deficiéncia).

Todas essas medidas mencionadas explanam sobre o guia-intérprete, contudo a
profissdo ainda nao foi regulamentada. Ha o registro do Projeto de Lei n® 9.382, de 2017,
que no site da Camara dos Deputados consta como “Aguardando Apreciagao pela Senado
Federal” e, mais recentemente, o Projeto de Lei n° 5.614 de 2020 que também contém a
regulamentacdo da fun¢do e encontra-se em tramitagao.

Em seguida, hd o dizer Elenregina, mae de Iury, que alude a preocupacao de ter
uma equipe de apoio que atenda as necessidades de seu filho, o que estd previsto no Plano
Nacional de Educac¢do, mas estd contida em uma das metas que se refere a Educacdo
Baésica e nao ao Ensino Superior. O enunciado de Eleneregina também destaca o fato de
a orientadora de Iury saber Libras, o que evidencia que esse conhecimento nao é comum
entre o corpo docente. O didlogo entre professor e aluno € fundamental em qualquer
momento da vida académica e a sequéncia discursiva suscita a hipétese de que o rapaz
com surdocegueira ndo deveria ter esse contato direto com seus professores durante seu
percurso educacional, o que justifica a utilizacdo da formulacao “grande avango™.

Na tltima sequéncia discursiva do estudante surdocego, pode-se observar a sua
preocupacio no que diz respeito a acessibilidade, uma vez que sua experiéncia em outros
vestibulares ndo foi positiva, claramente considerada “muito ruim”. O aluno destaca a
luta que teve para obter acessibilidade. O trecho “ndao podemos desistir nunca” incita o
sentido de que o acesso foi conquistado, mas a permanéncia continuard sendo uma
jornada de luta pelos seus direitos enquanto estudante.

O dispositivo legal mais recente de ambito nacional que aborda a surdocegueira é
alei 14.191, de 3 de agosto de 2021, que dispde sobre a modalidade de educacdo bilingue
de surdos e inclui os surdocegos, assegurando materiais didéticos e professores bilingues
especializados para o atendimento a esses sujeitos. Especificamente sobre o Ensino
Superior, o artigo 79-C prevé que:

§ 3° Na educacdo superior, sem prejuizo de outras acdes, o atendimento aos
estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com
altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas efetivar-se-
4 mediante a oferta de ensino bilingue e de assisténcia estudantil, assim como de
estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais.

O Ensino Superior também esta incluido na legislacio e estende-se aos alunos
com surdocegueira. O atendimento educacional e a assisténcia estudantil sdo de suma
importancia para que Iury tenha condicOes de permanecer e se desenvolver
academicamente como qualquer outro aluno, tendo suas especificidades respeitadas.
Como afirma o discente, isso € um “direito” e deve ser garantido pelo poder publico e por
todos os envolvidos com o ambiente educacional.

Em relacdo as condi¢des de producdo em sentido estrito, algumas sequéncias
discursivas retiradas de uma entrevista com uma pessoa com surdocegueira serao
analisadas. O sujeito em questdo tem surdocegueira adquirida, usudrio de Libras na
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modalidade tétil e também € estudante de pds-graduacdo. Além da vida académica, é
militante nas causas dos surdocegos e frequentemente participa de eventos diversos sobre
a temdtica. Sobre a experiéncia com a Libras titil em palestras, congressos e eventos, sao
destacadas os enunciados:
Entdo, minha experiéncia nesses lugares, eu percebo o que... H4 um palestrante
falando, o guia-intérprete traduz, [...] por exemplo, em relacdo aos slides, o
palestrante pode estar apontando para os slides e eu ndo enxergo o que tem neles. Se
o guia-intérprete faz a reprodugdo exata do que o palestrante sinaliza, eu nio sei do
que se trata. O guia-intérprete precisa olhar os slides e dizer:

“E uma drvore, uma fruta, uma casa.” [exemplo]

Precisa complementar em lingua de sinais. E igual a audiodescricdo, vai
acrescentando informacao. Se estiver fazendo exatamente igual ao que estd sendo
sinalizado pelo palestrante, sem audiodescri¢do, sem complementacdo, o surdocego
nao entende, fica faltando.

“Se eu ndo estou vendo, desculpa, precisa informar o que estd sendo mostrado.”

Como mencionado anteriormente sobre a func¢do do guia-intérprete, cabe ao
profissional, além de traduzir o que estd sendo falado/sinalizado, descrever o que ocorre
ao redor. No tipo de ambiente exposto, € comum os palestrantes utilizarem slides para
complementar ou ilustrar o que estd sendo apresentado. As informacdes do recurso
geralmente sdo empregadas com a inten¢ao de dar mais subsidios ao interlocutor para
compreensdo do que estd sendo enunciado. Quando essas informagdes ndo sdo vistas ou
nio chegam de alguma maneira aos participantes, haverd interferéncias no processo de
significacdo do dizer. O “ndo dito” pelo guia-intérprete pode afetar significativamente os
elementos que fazem parte da cena enunciativa.

A sequéncia ‘“sem audiodescri¢do, sem complementacdo, o surdocego nao
entende, fica faltando.” sugere que a auséncia de componentes que fazem parte do
contexto imediato pode conduzir a um efeito de sentido muito distinto do alcangado pelos
demais sujeitos que tem acesso as informagdes visuais do ambiente.

Na sequéncia seguinte afirma-se:

Outra coisa, por exemplo, se tem varios palestrantes na mesa € em cada momento
um fala:

“Quem falou? Quem?”

Vio sinalizando direto sem avisar quem estd falando. Precisa falar:

“Agora € o primeiro palestrante, agora trocou”

Precisa dizer quem estd com a palavra. Se ndo avisa e vai sinalizando direto:
“Quem falou? Eu nao entendo. Foi esse palestrante ou aquele palestrante?”

Eu fico alheia a informagao, por isso nio entendo direito, parece que a compreensao
¢é ruim.

“Foi essa pessoa que disse iss0?”

Precisa falar, fazer a audiodescricdo, é para esclarecer, complementar, é necessaria
essa informacdo a mais. E dificil.

Nesse trecho, observa-se que € comum ocorrer a troca de interlocutor e o sujeito
surdocego ndo ser informado de tal alteracdo. Essa troca de palestrantes ¢ um dado
fundamental para o estabelecimento do sentido e é normalmente percebida por quem pode
obter essa informacdo por meio da visdo e/ou audi¢do. Como afirma Zoppi-Fontana
(2017),

[...] se é a posicdo-sujeito que determina os sentidos dos enunciados a partir do
funcionamento da memdria discursiva, é na enunciacdo de um sujeito em
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determinadas condicdes de producdo que esse dizer podera ser reconhecido como
legitimo relativamente a um determinado lugar enunciativo. (2017, p. 66).

Se o interlocutor participante do evento ndo sabe quem estd com a palavra, isso
pode afetar a legitimidade do enunciado que € configurada pela posi¢do que o sujeito
palestrante ocupa. O entrevistado com surdocegueira afirma que essa mudanga &
necessdria e deve ser audiodescrita pelo guia-intérprete, ou seja, além da traducdo e
interpretacdo da fala propriamente, os elementos visuais e auditivos que constituem a
circunstancia de enunciagdo sdo importantes para producio de sentidos.

Consideracoes Finais

Deve-se considerar que os efeitos de sentido se dardo para cada pessoa de uma
forma, pois compartilhar do mesmo tempo, espaco e formagao discursiva ndo garantird
que as interpretacdes sejam as mesmas, uma vez que a experiéncia de cada um com o
mundo € unica, ou seja, ao mudar de sujeito, decerto altera-se os sentidos. Contudo, é
justo que em um ambiente como o académico, todos, de forma igualitdria, tenham acesso
a informacdo da maneira mais integra possivel.

Com a perda da visdo, os sujeitos surdos t€ém a necessidade de deslocar sua
experiéncia visual-espacial com a lingua para uma experiéncia tétil. Isso implica em uma
nova forma de perceber o contexto em sua volta, o que gera uma série de alteracdes para
a producio de sentidos, que perpassam também pela traducgdo e interpretacao e guiamento
de outros na relacao entre linguas. A acessibilidade comunicacional € essencial em todos
as instancias sociais, sobretudo a educacional, para que a partir dai o sujeito surdo que
nao possui a visdo tenha acesso ao discurso que o circunda e que lhe produz sentidos.
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