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ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise do corpus selecionado permitiu destacar a riqueza léxico-discursiva das
construgdes apresentadas. E inegdvel que a criagio de novos significados para
significantes ja existentes possibilita conferir ao discurso maior expressividade e efeitos
de sentido varios. O emprego das figuras de linguagem ¢, por conseguinte, um valoroso
recurso linguistico — e estilistico — na construgdo do texto e da orientacdo argumentativa

pretendida.

Em relacdo ao texto midiatico, além de conferir alta carga expressiva a mensagem,
o uso da linguagem conotativa revela, na maior parte das vezes, a posi¢ao do jornal acerca
do fato noticiado, corroborando, portanto, a tese de que ndo ha neutralidade no discurso

jornalistico.
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O estudo dos casos apresentados neste artigo e as consideragdes expostas

legitimam, pois, a importancia do trabalho com os textos jornalisticos na sala de aula.

REFERENCIAS

SAVIOLI, Erancisco Platao & FIORIN, Jos¢ Luiz. Li¢oes de texto: leitura e redagao. 5.ed.
Sdo Paulo: Atica, 2006.

VALENTE, André Crim. 4 linguagem nossa de cada dia. Rio de Janeiro: Leviata
Publicagoes, 1997.

. Neologia na midia e na literatura: percursos linguistico-
discursivos. Rio de Janeiro: Quartet, 2011.

VALENTE, André Crim. (Org.) Unidade e variagdo na lingua portuguesa: suas
representacdes. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2015.

191



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

PRATICAS DISCURSIVAS NO ENSINO SUPERIOR: UMA EXPERIENCIA
COM GENEROS TEXTUAIS NO CURSO DE DIREITO DA UNESA

Ana Maria Pires Novaes (UNESA)
Rafaela Jorge Fachini (UNESA)
Sara Keyne de Azevedo Rodrigues (UNESA)

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta resultados do Projeto de Pesquisa “Praticas Discursivas no Ensino
Superior: uma proposta para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita a partir
dos géneros textuais”,! desenvolvido em turmas do Curso de Direito da Universidade
Esticio de Sa (UNESA) no ano de 2016. Tal projeto teve como objetivo o
desenvolvimento de habilidades para compreensdao e producdo de textos a partir de

atividades com diferentes géneros que circulam na vida social e académica.

Sabe-se que o trabalho com géneros ndo ¢ recente na sala de aula. Em nosso pais,
os Parametros Curriculares Nacionais, publicados em 1998, redimensionaram o processo
de ensino-aprendizagem da lingua ao adotar como base de sua formula¢do a concepgao
bakhtiniana de géneros discursivos. Tal concep¢do estd no cerne das mudancas
implementadas a partir de entdo. Com as “novas” orientagdes, tém lugar na sala de aula
as praticas de linguagem que se realizam nas varias esferas de atividades, uma vez que a

manifestagdo verbal se da como texto, como discurso e ndo como abstragao formal.

Apesar de todos os avangos ocorridos desde entdo no ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, o que se verifica, muitas vezes, ¢ que os sistemas de ensino, em seus
diferentes niveis, desenvolvem ainda uma aprendizagem de leitura e producdo de textos

pouco relacionada as praticas efetivas de linguagem.

Quando se propoe um Projeto de Pesquisa na area da leitura e da escrita,
direcionado a alunos dos periodos iniciais da graduacdo, ndo se pode desconsiderar em
sua formula¢do a realidade da educacdo bésica de nosso pais. Ha que se levar em conta o

fato de que as politicas educacionais brasileiras evidenciam preocupacgao com os baixos

! Projeto Pesquisa Produtividade UNESA-RJ, com apoio financeiro institucional (periodo:fevereiro 2016 -
janeiro de 2017)
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indices ainda apresentados pela maioria dos egressos dos diferentes sistemas de ensino
nos processos de avaliagdo, como ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica) e PISA (Programa Internacional de

Avaliagao dos Estudantes).

O ENEM, criado pelo governo em 1998 com o objetivo de avaliar os alunos que
terminavam o ciclo basico de ensino, passou, a partir de 2009, a ser utilizado como forma
de acesso a universidades federais. O Sistema de Sele¢ao Unificada (Sisu) passou a operar
em larga escala no processo de alocagdo dos candidatos as vagas pela nota obtida no
ENEM. Com o tempo, as instituigdes privadas também o adotaram como um dos critérios
de acesso a universidade. Entretanto, para que os resultados do ENEM possibilitem de
fato a democratizagdo de acesso as vagas das universidades, e a mobilidade académica
ndo se restrinja aos estudantes dos estados mais ricos do pais, as habilidades e
competéncias preconizadas para o Ensino Médio precisam ser o foco dos programas de

ensino tanto das escolas publicas quanto das escolas privadas (ANDRIOLA, 2011).

Outro indice a ser considerado ¢ o IDEB, importante ferramenta para acompanhar
a qualidade da educacdo. Esse indice ¢ obtido pelas notas do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e pela taxa média de aprovacdo percentual. A
partir dos resultados de 2005, foram estabelecidas metas bienais de qualidade a serem
atingidas ndo apenas pelo Pais, mas também por escolas, municipios e unidades da
Federagdo. Os resultados de 2005 a 2015, entretanto, se comparados as metas, revelam
que estamos longe do ideal. O IDEB de 2015, por exemplo, foi de 3,7, enquanto a meta
estabelecida para esse periodo era 4,3 (INEP/MEC,2016a). O Plano de Desenvolvimento
da Educac¢do (PDE) para a Educacdo Basica ¢ que o IDEB Brasil, em 2022, seja 6,0,
média que configura uma qualidade de ensino semelhante a dos paises desenvolvidos
(média dos paises membros da OCDE - Organizacdo para a Cooperagdo e

Desenvolvimento Econdmico) observada atualmente.

Ja o PISA ¢ um programa de avaliagdo comparada, aplicada a cada trés anos, de
forma amostral a estudantes dos paises participantes, matriculados a partir do 8° ano do
ensino fundamental, na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da
escolaridade basica obrigatoria na maioria dos paises. E desenvolvido e coordenado pela
OCDE e abrange trés areas de conhecimento — Leitura, Matemadtica e Ciéncias, havendo

em cada edicdo maior énfase em cada uma dessas areas. A avaliagdo visa ir além do
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conhecimento escolar, examinando a capacidade dos alunos de analisar, raciocinar e

refletir ativamente sobre seus conhecimentos e experiéncias.

Os resultados do PISA de 2015 revelam uma queda na pontuagdo nas trés areas
avaliadas. Em relagdo a leitura, 50,99% dos estudantes brasileiros ficaram abaixo do nivel 2 de
proficiéncia, que tem o nivel 6 como o mais alto. E a segunda queda consecutiva na 4rea de
leitura desde 2009. Isso significa que grande parte dos estudantes é capaz de ler, mas sua
capacidade de compreensdo ¢ limitada as informagdes mais 6bvias do texto. Eles tém
dificuldade de fazer inferéncias e compreender nuances da linguagem, de estabelecer
relagdes entre diferentes partes do texto e conexdes entre o texto e conhecimentos

externos, baseando-se em experiéncias pessoais (INEP/MEC, 2016b, p.130).

Ao observar o perfil sociocultural do alunado da UNESA, envolvido na pesquisa,
constata-se que parte da clientela do Curso de Direito vem de setores populares e médios

do municipio do Rio de Janeiro e apresenta, como esperado, dificuldades em relacdo a

(oo

leitura e escrita. Além disso, ndo se pode esquecer de que a universaliza¢ao do acesso
educacdo publica no ensino fundamental nas ultimas décadas e a busca atual da mesma
universalizacdo do acesso ao ensino médio e superior trouxe para “os intramuros
escolares letramentos locais ou vernaculares antes desconhecidos e, ainda, hoje

ignorados” (ROJO, 2009, p.106).

Assim, a pesquisa que subsidia este estudo propde o ensino-aprendizagem a partir
de atividades progressivas de leitura e producdo textual de géneros que circulam nos
dominios sociais e profissionais de modo a permitir ao alunado do Curso o
desenvolvimento de habilidades e competéncias exigidas para o exercicio profissional e

uma atuacao social cidada.

PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Trabalhar o texto na perspectiva dos géneros discursivos implica considerar ndo s6 as
intengdes comunicativas dos produtores, suas necessidades interlocutivas, mas também o
conhecimento que t€m de estratégias de construgdo e interpretacio de textos (NOVAES,
2009). Ao representarem as diferentes situagdes em que o universo das atividades
humanas se manifesta, os enunciados acabam por refletir as condigdes especificas e as

finalidades diversas de cada uma dessas esferas ndo s6 por seu contetido tematico e estilo
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verbal, mas também e, sobretudo, por sua construcdo composicional (BAKHTIN, 2011,

p.279).

Cabe assinalar que a noc¢ao bakhtiniana de género amplia o conceito do termo para
um conjunto de praticas discursivas que decorrem do fato de ser a linguagem utilizada de
diferentes maneiras, para diferentes funcdes e em diferentes situagdes sociais. A
competéncia sociocomunicativa dos produtores leva-os a percep¢ao do que ¢ adequado
ou inadequado em cada uma das praticas sociais. Assim, todo falante, em fun¢do da
especificidade da esfera de comunica¢do, do modo de produgdo e recep¢do do texto,
mobiliza diferentes competéncias e elabora “tipos relativamente estaveis de enunciado”,

denominados géneros do discurso (BAKHTIN, 2011)

Para Schneuwly e Dolz (2004, p.78), autores que ddo suporte a metodologia
utilizada nesta pesquisa, o trabalho com géneros faz com que as instituigdes de ensino
sejam tomadas como ‘“auténtico lugar de comunicacdo e as situagdes escolares como
ocasides de producao/recepgdo de textos”. Segundo esses autores, do ponto de vista do
uso ¢ da aprendizagem, o género pode ser considerado uma ferramenta, “um
megainstrumento, que fornece um suporte para a atividade nas situagdes de comunicagao,

e uma referéncia para os aprendizes”. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 75).

Para a pesquisa foram escolhidos agrupamentos de géneros da ordem do narrar, do
relatar ¢ da ordem do argumentar. Na escolha desses agrupamentos de géneros
considerou-se a forte presenca da narrativa, do relatorio e da argumentagdo nas pecas
juridicas, com as quais os alunos precisam se familiarizar desde os periodos iniciais do

curso.

As atividades que deram origem ao corpus foram desenvolvidas em etapas, na
forma de sequéncias didaticas, “conjunto de atividades organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (SCHNEUWLY; DOLZ e
NOVERRAZ 2004, p.97). Em primeiro lugar, a atividade a ser realizada foi descrita para
os alunos, o género apresentado e a tematica identificada; a seguir, foi feito o
reconhecimento da forma composicional do género escolhido, seu contexto de produgdo
e circulagdo, as esferas sociais em que transita, o estilo que apresenta, bem como a andlise
dos aspectos linguisticos e discursivos relevantes. A ultima etapa foi de produgao do texto

pelo aluno.
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As etapas indicadas ndo se constituem sequéncias fechadas, mas representam
diferentes experiéncias de transposi¢do didatica que podem trazer bons resultados para o

aprendizado na area da linguagem.

Ao final das atividades, os alunos foram incentivados a realizar pesquisas de outros

textos do mesmo género sobre os temas apresentados.

1. GENEROS DA ORDEM DO ARGUMENTAR: ARTIGO DE OPINIAO E CRONICA
ARGUMENTATIVA

Neste estudo, serdo apresentados resultados relativos aos géneros da ordem do
argumentar, que constituem parte do corpus da pesquisa. Sao 40 (quarenta) producdes
textuais elaboradas pelos alunos a partir de dois textos motivadores. O Texto 1, O Direito
a Vida é uma Conquista Ardua, de Rita de Cassia Vieira Gomes, pertence ao género artigo
de opinido. O Texto 2, “Saudoso e-mail”, de Martha Medeiros, ¢ uma crdnica

argumentativa, em que sdo discutidas as interagdes virtuais da contemporaneidade.

1.1 ARTIGO DE OPINIAO
O artigo de opinido ¢ um género caracteristico da ordem do argumentar, apresenta
discussdo de tema controverso, buscando chegar a um posicionamento diante dele pela

sustentacdo de uma ideia, negociacdo de tomada de posi¢cdes, aceitagdo ou refutagdo de

argumentos apresentados (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Quanto aos elementos constitutivos dos géneros - conteiido tematico, construcao
composicional e estilo (BAKHTIN, 2011), no artigo de opinido (TEXTO 1), objeto deste
trabalho, o contelido tematico traz a discussdo a polémica do aborto. O discurso
argumentativo nele presente tem como finalidade a persuasdo ou convencimento do
interlocutor, com intengdo de que ele compartilhe a tese defendida da ndo
descriminalizag¢do dessa pratica. Ja em relagdo ao estilo, apresenta marcas linguisticas
caracteristicas, como, por exemplo, o uso da terceira pessoa, o emprego dos verbos
predominantemente no Presente do indicativo na apresentacdo da questdo discutida, dos

argumentos e contra-argumentos.

Transcreve-se a seguir o TEXTO 1:
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O ato sexual tem consequéncias. E tem responsaveis. A banalizag@o das relagdes sexuais,
como mera fonte de prazer sexual, gera o pensamento pro-aborto. De fato, a
descriminalizacdo (ou legalizagdo: da na mesma) do aborto é a solu¢do mais rapida, mais
facil e menos dispendiosa, assim como a instituicdo da pena de morte para qualquer crime.
Ainda assim, a morte aqui teria a fung@o de pena, de retribuigdo por algo feito contra o Estado
e a sociedade civil, de garantia da seguranga publica. No caso do feto, ¢ diferente. E qual a

diferenca? [...]

Os direitos fundamentais foram uma conquista ardua. O primeiro deles ¢ o direito a
vida. Equivale a direito de nascer, uma vez sendo concebido. Nem emenda constitucional
pode modificar isso, pois € clausula pétrea. Nao ha direito de escolha além de si mesmo. O
feto ndo € corpo da mae. Ele se abriga nela, mas ndo ¢ ela mesma. Uma vez gerada a crianga,

existe responsabilidade.

Norberto Bobbio, agnodstico que era (para ndo se falar em religido catdlica), foi
veementemente contrario ao aborto. Isso porque ele entendia haver um embate entre trés
direitos fundamentais: a) o direito a vida do feto; b) o da mée ao prdprio corpo e ¢) o da

sociedade, de ndo ser superpovoada.

Como existe a possibilidade de se atingirem os direitos b e ¢ mediante os métodos

contraceptivos, ndo haveria qualquer justificativa para se matar a crianga (GOMES, 2007,

p-12).

No desenvolvimento das atividades, em primeiro lugar, foram realizadas as etapas
iniciais da sequéncia didatica. Na discussdo, buscou-se contextualizar o tema polémico
de que trata o artigo e identificar o posicionamento de quem o escreveu revelado desde o
titulo. Relacionou-se o texto em andlise a outros géneros da ordem do argumentar
trabalhados anteriormente em sala de aula, com vistas a identificacdo de aspectos
caracteristicos da tipologia argumentativa (elementos estruturais, organizagdo ldgica das
ideias, tempo verbal predominante, entre outros aspectos). A seguir, os alunos foram
levados a reconhecer as caracteristicas do género artigo de opinido, sua forma
composicional e algumas estratégias linguistico-discursivas utilizadas pela autora para
sustentacdo da tese defendida, como a constru¢do do argumento de autoridade. Para

auxiliar a realizacdo dessas etapas, foram propostas questdes como:

1. A autora se posiciona contra a pratica do aborto. Destaque do texto um
argumento por ela utilizado para sustentar a tese defendida.

2. Identifique o tipo de argumento presente no terceiro paragrafo.
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3. Justifique a resposta da questdo anterior, explicando-a e transcrevendo um
fragmento que a comprove.
4. A autora se posiciona contra a pratica do aborto. Em uma resposta de duas a trés

linhas, elabore uma tese contraria em forma de topico frasal.

Ap0s essas etapas, os discentes foram estimulados a produzir um artigo de opinido
sobre a tematica abordada no Texto 1, sustentando uma tese contraria a defendida pela

autora.

1.2. CRONICA ARGUMENTATIVA

Ainda com o proposito de desenvolvimento de habilidades para a produgdo de textos
argumentativos, foram propostas, também no formato de sequéncia didatica, atividades

com o TEXTO 2, pertencente ao género cronica argumentativa.

Para Candido (1992), a cronica atua como portadora do “espirito do tempo” e
guarda de sua origem etimoldgica uma constante relacdo com o tempo, tanto por suas
caracteristicas formais, como por seu contetdo, pela relagdo que nela se instaura entre
ficcdo e histdria, pelos aspectos aparentemente casuais do cotidiano, pela complexa trama
de tensdes e relagdes sociais que permeiam sua composi¢cdo. Predominantemente
narrativa ou argumentativa, as cronicas t€ém presenca marcante na contemporaneidade e
estio sempre centradas na subjetividade do autor. E importante salientar que a
predominancia argumentativa da cronica, foco deste estudo, ndo anula sua constitui¢ao
heterogénea, de género complexo que retne caracteristicas tipicas dessa espécie narrativa

e de texto argumentativo.

Transcreve-se o TEXTO 2:

Quando o e-mail surgiu, foi considerado um meio pratico, porém frio de se corresponder.
Mas agora que o e-mail foi reduzido a p6 pelo Face, WhatsApp & Cia., agora que ele
sobrevive apenas para a troca de mensagens profissionais (e olhe 14), agora que ele respira

por aparelhos, ja podemos lembrar, nostalgicos, de como ele era refinado.

O e-mail entrava discretamente na sua caixa de mensagens e ficava ali, quietinho,
aguardando pacientemente o0 momento em que o destinatario pudesse 1é-lo e respondé-lo.
Havia todo o tempo do mundo para isso. A resposta podia ser bem articulada, revisada e

enviada sem nenhuma afli¢do. Claro que ndo era agradavel deixar alguém aguardando uma

198



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

semana, mas na maioria das vezes ndo levava tanto tempo assim, o retorno geralmente era
dado no mesmo dia ou no dia seguinte, e isso era suficiente para comemorar esta vibrante

conexao virtual.
Isso foi ontem. Anteontem. Um século atras. D4 no mesmo.

Agora vocé troca mensagens instantaneas, um toma-la-da-cd que faz todo mundo
parecer meio esquizofrénico. A questdo do corretor de texto ¢ uma insanidade. “Oi, Patricia!”
se transforma em “Ouviu, patife!” e o que era para ser um gentil cumprimento vira um insulto.
Nao preciso dar outros exemplos, vocé passa por isso todos os dias: corrigir com avidez as

bananices que o corretor comete a revelia.
Mas o mais grave nem ¢ isso.

E ter que responder de bate-pronto. Eu as vezes nio sei exatamente como reagir a algo
que me escreveram, gostaria de ter a0 menos cinco minutos para processar a informagao e
entender o que estou sentindo antes de mandar uma resposta, cinco minutos ndo ¢ tanto tempo
assim, ¢? Ora, em cinco minutos o interlocutor ja se atirou do oitavo andar, sentindo-se
rejeitado pelo meu siléncio. Nao senhora, vocé ndo pode pensar nem cinco minutos, nem
dois, nem meio segundo, precisa escrever feito um raio, num flash, sem pestanejar, porque o
outro esta digitando ao mesmo tempo e isso configura um duelo, ganha quem disparar
primeiro. Portanto, seja ligeira e tenha presenga de espirito — ia esquecendo: ¢ imperativo

mostrar que ¢ engragadinha.

S6 que ndo sou engragadinha. Sou cautelosa. Ponderada. Gosto de construir frases. Criar
raciocinios. Sou escritora, dé um desconto. Nao consigo me contentar com frase de

telegrama, que ¢ uma coisa bem antiga, se ndo me falha a memoria.

Bom mesmo seria se a gente continuasse a se comunicar frente a frente, transmitindo
nosso estado de espirito com o proprio rosto, sem precisar do auxilio de algum emoji. Se a
gente pudesse falar com calma e o outro responder com calma. Mas isso parece que também

¢ coisa muito antiga.

Nasci atrasada, estou sempre correndo atras do tempo: aquele tempo que o e-mail me

dava pra pensar. (MEDEIROS, 2015, p. 10)

Ap6s a leitura do texto e discussdo do tema abordado pela autora, o trabalho foi
direcionado a estrutura composicional do género por meio da observagdo e

reconhecimento de alguns aspectos, tais como:

a) Apresentacdao do assunto ou controvérsia a ser discutida no inicio do texto;

b) Posicionamento da cronista sobre o assunto em questao;

199



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

c) Exposi¢do de argumentos que fundamentam o ponto de vista da autora;

d) Conclusao-sintese, que retoma as ideias do texto e confirma o ponto de vista
defendido;

e) Tratamento subjetivo do tema, deixando perpassar a sensibilidade e as emogdes
da cronista;

f) Linguagem criativa e figurada, de acordo com o padrao menos formal da lingua.
As demais etapas foram realizadas a partir das seguintes questdes:

1. Considerando a tematica da cronica, justifique o uso dos adjetivos “saudoso” (titulo)
e “nostalgicos” (1° paragrafo). Estabeleca também relagdes de sentido entre esses
adjetivos e as frases: “Isso foi ontem. Anteontem. Um século atras. D4 no mesmo”
(3° paragrafo).

2. Martha Medeiros, ao comparar a comunicacdo via e-mail com as realizadas
principalmente pelo Facebook e WatsApp, faz uma critica as interagdes virtuais da
contemporaneidade, que se traduzem na troca de mensagens instantaneas € no baixo
processamento da informagdo. Retire do sexto paragrafo os periodos que melhor
expressam o imediatismo das interagdes sincronas da internet.

3. A sintaxe de um texto ¢ muito mais do que palavras organizadas em frases e
paragrafos. Ela traduz as pretensdes comunicativas do autor que devem ser percebidas
pelo leitor no processamento textual. Observe a estrutura sintatica das frases que
compdem o 7° paragrafo: “S6 que ndo sou engracadinha. Sou cautelosa. Ponderada.
Gosto de construir frases. Criar raciocinios. Sou escritora, dé um desconto” (7°
paragrafo). Que efeitos de sentido foram criados com a op¢do da autora pela frase

breve, curta?

As questdes propostas tiveram como objetivo principalmente a analise dos recursos

linguistico-discursivos utilizados pela autora na elaboragdo da cronica.

Na etapa final da sequéncia, os alunos foram orientados a produzir um texto de
tipologia argumentativa tendo como base o que diz Martha Medeiros no tltimo paragrafo:
“Bom mesmo seria se a gente continuasse a se comunicar frente a frente, transmitindo
nosso estado de espirito com o proprio rosto, sem precisar do auxilio de algum emoji. [...]

Mas isso parece que também ¢ coisa muito antiga”.

200



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

1.3. ANALISE DOS RESULTADOS

Na analise dos 40 textos produzidos pelos alunos do 2° periodo do Curso de Direito a
partir dos textos motivadores, O Direito a Vida é uma Conquista Ardua (artigo de
opinido) e Saudoso e-mail (cronica argumentativa) foram observados os seguintes
aspectos: a) Compreensdo da proposta do trabalho; b) realizagdo ou nao de um texto de
natureza argumentativa; c) forma composicional, estilo e tematica do género textual
produzido; d) focalizagdo; e) desenvolvimento e sustentagcdo da tese; f) construcdo e forca
dos argumentos; g) coeréncia, clareza e correcdo; h) presenca ou auséncia de elementos

COESIVOS.

Os resultados apontam para a compreensdo da proposta do trabalho pela maioria
dos alunos e constru¢do de um texto de natureza argumentativa, mesmo que, ainda, pouco

desenvolvido.

Os dados da andlise indicam que os discentes reconhecem a forma composicional
dos géneros artigo de opinido e cronica argumentativa, bem como o estilo caracteristico
e o contetido tematico; sdo capazes de elaborar textos dos géneros estudados e utilizam,
ainda que de forma incipiente, recursos linguistico-discursivos tipicos, como a 3% pessoa

do discurso e os verbos no Presente do Indicativo.

As maiores dificuldades relacionam-se a progressao tematica - o texto ndo avanga,
prejudicando a continuidade tdpica - a organizacdo logica das ideias e a baixa utilizacao
de estratégias argumentativas para sustentacdo da tese. Em alguns textos, constata-se,
ainda, dificuldade do aluno na prépria formulag@o do ponto de vista a ser defendido. Os
dados também revelam um uso ainda insuficiente dos operadores argumentativos e dos
elementos linguistico-gramaticais, responsaveis pela coesdo textual. Foram também
observados afastamentos em relagdo a norma padrao da lingua (aspectos da concordancia,

regéncia, colocacdo, pontuagdo, ortografia).

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo, parte do projeto de pesquisa desenvolvido no Curso de Direito da UNESA
em 2016, teve como foco apresentar uma proposta de ensino-aprendizagem que colabore
para o desenvolvimento de habilidades de leitura e producdo de textos a partir de

atividades com géneros da ordem do argumentar — artigo de opinido e crdnica
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argumentativa. Com base na concepc¢do bakhtiniana de géneros do discurso e na
possibilidade de concebé-los como ferramentas de ensino, foram realizadas atividades no
formato de sequéncias didaticas com turmas do 2° periodo do Curso de Direito nas aulas
de Portugués Instrumental. Com os textos gerados a partir dessas atividades, foi
constituido um corpus para andlise dos seguintes aspectos: forma composicional,
contetido temadtico, linguagem/estilo dos géneros produzidos; presenca de marcas
linguistico-discursivas tipicas, organizacdo logica das ideias, uso de estratégias
argumentativas para sustentacdo da tese, emprego de recursos da coesdo e da norma
padrdo da lingua, entre outros.

Os resultados obtidos com a pesquisa indicam a necessidade de fortalecimento, no
Curso, das disciplinas da area da linguagem, bem como a busca de metodologias de
ensino mais voltadas para o desenvolvimento da compreensdo leitora e da escrita,

imprescindiveis a formagao dos estudantes de Direito.
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OS GENEROS TEXTUAIS E A EXPRESSIVIDADE DA LINGUA PORTUGUESA

Claudia Moura da Rocha (UERJ/SME- RJ)

INTRODUCAO

Costuma-se associar a expressividade (decorrente da escolha de determinados recursos
linguisticos a fim de gerar efeitos de sentido) a géneros textuais de natureza literaria. Os
poemas, por exemplo, sdo ricos em assondncias, aliteragdes, rimas e figuras de
linguagem. Entretanto, independentemente do género textual adotado, recursos
linguisticos serdo selecionados por seus produtores para que o texto atinja seu proposito

comunicativo.

Por sua vez, quando se pensa em estilo, tal no¢ao logo ¢ associada a essa mesma
categoria de textos, os literarios. Definir estilo ndo ¢ das tarefas mais faceis, uma vez que
coexistem muitas maneiras de explica-lo. H4 quem o considere como desvio da norma;
elaboracdo; conotacdo; escolha entre alternativas de expressao; conjunto de caracteristicas
individuais; conjunto de caracteristicas coletivas (os estilos de época), dentre outras
defini¢des (MARTINS, 2000, p.1). H4 também estudiosos que apenas relacionam o estilo
a lingua literaria, enquanto outros ndo o dissociam dos diversos usos da lingua. A defini¢ao
que nos interessa € a que pode ser sintetizada pelas palavras de Guiraud: “Estilo ¢ o aspecto
do enunciado que resulta de uma escolha dos meios de expressdo, determinada pela
natureza e pelas inten¢des do individuo que fala ou escreve.” (GUIRAUD apud MARTINS,
2000, p. 2). Como se pode depreender, a concep¢do de estilo que ora adotamos ¢ mais
abrangente, pois entendemos que em todas as manifestagdes textuais ocorre uma selegao
dos recursos disponiveis na lingua. Alguns produtores de texto o fazem com mais
facilidade, utilizando-se dos recursos com mais desenvoltura; outros apresentam maior
dificuldade, manejando poucos recursos para expressar suas ideias. Nesse tltimo caso, seus

textos podem pecar pela repeticdo vocabular ou pela inadequagao lexical.

A lingua ¢ uma grande fonte de recursos expressivos. O que pode influenciar a
escolha desses recursos ¢ o género textual em questdo, o nivel de linguagem adequado ao
texto e a sua finalidade. Em decorréncia dessas consideragdes, propomos, como atividade
didatica a enriquecer as aulas de lingua materna, a andlise comparativa de textos,

representativos de géneros textuais diversos, que abordem o mesmo tema, com o intuito
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de verificar de que forma se dé a selecao dos recursos linguisticos em fun¢ao do género
textual adotado. Nessa tarefa, os estudos sobre o emprego estilistico da lingua, em
especial os desenvolvidos por Lapa (1998), Martins (2000) e Monteiro (2009), norteardo

nossa analise.

ANALISE COMPARATIVA DE TEXTOS

Propomos uma anélise comparativa de textos pertencentes a géneros textuais diferentes,
mas que abordem o mesmo tema, pois essa ¢ uma proficua maneira de se comparar os
recursos linguisticos selecionados e efetivamente empregados pelos produtores do texto a
fim de alcangarem seus objetivos comunicativos. Essa pratica vem a ser bastante produtiva
no ensino de leitura e interpretacdo de textos, permitindo ao aluno um maior conhecimento
sobre os géneros e a sua organizagdo. A eficacia de tal abordagem pode ser comprovada
por um exemplo colhido em uma obra didatica. Embora ndo tratem a questao dos géneros
textuais, Faraco e Moura (1988, p.86) propdem uma analise comparativa de dois textos
(uma noticia e um poema de Carlos Drummond de Andrade), observando-se os seguintes
aspectos: o fato abordado, o cddigo utilizado para expressar tal fato, o objetivo do emissor,
a funcdo da linguagem predominante, a interpretacdo da mensagem e o ponto de vista do
emissor. Propomos abordagem semelhante, entretanto, partindo do conceito de género

textual, analisaremos os recursos linguisticos acionados para a produ¢ao textual.

Moacyr Scliar, a convite dos editores do jornal Folha de Sdo Paulo, escreveu
cronicas inspiradas em noticias publicadas naquele veiculo de comunicagdo, como a que

apresentamos a seguir:

Estranhas afinidades

Casal se divorcia apds descobrir que flertava pela internet. Um
casal residente na cidade de Zenica, na Bdsnia-Herzegovina,
estava com problemas no casamento. Por causa disso os dois
iniciaram contatos pela Internet, e, sem saber de suas
identidades, trocaram mensagens e acabaram se apaixonando.
Quando a relagdo se tornou séria, decidiram se encontrar, e
entdo descobriram quem eram. O casal decidiu se separar.

(29/10/2007)
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Quando descobriram que, sem saber, estavam se correspondendo pela Internet, ficaram,
marido e mulher, surpresos, e chocados. Aquilo era algo mais que uma simples coincidéncia. Era um
sinal. Um sinal de que alguma coisa, em ambos, estava profundamente errada. E esta coisa os levara,

durante um tempo que nao havia sido pequeno, a viver uma dupla existéncia. Dai as interrogages.

Quem sou eu, perguntava-se ele. Com razao. No dia a dia ele era uma pessoa nervosa, irascivel,
de gestos bruscos. Relacionava-se mal com os amigos e conhecidos e costumava descarregar suas

frustragGes na esposa.

Quem sou eu, perguntava-se ela. Com razao. No dia a dia ela era uma pessoa nervosa, irascivel,
de gestos bruscos. Relacionava-se mal com os amigos e conhecidos e costumava descarregar suas

frustragGes no marido.

Quem sou eu, perguntava-se ele. Com razdo. Nas mensagens que enviava pela Internet
revelava-se, para sua prépria surpresa, uma pessoa afetiva, dotada de rica imaginagdo e capaz de
construir uma relagdo amorosa mesmo a distancia, mesmo sem ver aquela a quem se dirigia. Um
milagre da Internet? Talvez, mas ele suspeitava que a Internet nada mais fizera do que liberar o seu
lado bom, o seu lado positivo, o lado que amava a vida e que buscava compartilhar tais sentimentos

com alguém.

Quem sou eu, perguntava-se ela. Com razdo. Nas mensagens que enviava pela Internet
revelava-se, para sua prépria surpresa, uma pessoa afetiva, dotada de rica imaginagdo e capaz de
construir uma relagdo amorosa mesmo a distancia, mesmo sem ver aquele a quem se dirigia. Um
milagre da Internet? Talvez, mas ela suspeitava que a Internet nada mais fizera do que liberar o seu
lado bom, o seu lado positivo, o lado que amava a vida e que buscava compartilhar tais sentimentos

com alguém.

Como é possivel, indagava-se ele, inquieto, que eu tenha, por assim dizer, duas vidas? Como é
possivel que estas duas partes de mim sejam tdo diferentes, tdo incompativeis? O que eu poderia fazer

para me tornar uma pessoa s6? A quem deveria recorrer para isso?

Como é possivel, indagava-se ela, inquieta, que eu tenha, por assim dizer, duas vidas? Como é
possivel que estas duas partes de mim sejam tdo diferentes, tdo incompativeis? O que eu poderia fazer

para me tornar uma pessoa s6? A quem deveria recorrer para isso?

Estas eram as perguntas que se faziam. Claro, poderiam fazer as mesmas perguntas um para o
outro. Poderiam descobrir-se mutuamente, poderiam, quem sabe, constatar que, ao fim e ao cabo,
haviam sido feitos um para o outro. Mas um didlogo destes nao é facil. Preferem continuar na Internet

para ver se encontram o Principe Encantado, a Princesa Encantada.

(SCLIAR, 20009, p. 15-17)
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O primeiro texto, uma noticia jornalistica, caracteriza-se por sua brevidade,

adequando-se a sua finalidade de informar objetivamente. A tipologia textual

predominante, neste exemplo, ¢ a narrativa, uma vez que um fato ¢ narrado (a separagdo

de um casal apos a descoberta de que marido e mulher se relacionavam pela internet,

desconhecendo suas verdadeiras identidades). O texto, em prosa, organiza-se em

paragrafos. O nivel de linguagem empregado ¢ o comum, intermedidrio entre o formal e

o coloquial, e o vocabulario empregado ¢ o do uso corrente. Sobre a relagdo entre o nivel

de linguagem (também conhecido como nivel de fala; cf. PRETI, 1994, p. 38) ¢ a

expressividade, vejamos o que Dino Preti (1994, p.39) esclarece sobre as escolhas do

falante (consideragdes que podem ser estendidas ao produtor de um texto):

A variagdo de uso da linguagem pelo mesmo falante, ou seja, a dos niveis de fala ou
registros, poderia também ser chamada de variedade estilistica, no sentido de que o
usudrio escolhe, de acordo com a situacdo, um estilo que julga conveniente para
transmitir seu pensamento, em certas circunstancias. Poderiamos, entao, falar em um

estilo formal e um estilo cologquial ou informal (_..).

Notemos que Preti se refere a uma variedade estilistica que estaria a disposi¢ao do

falante. Lapa (1998, p. 55) também faz mencdo a essa adequacdo do vocabulario a

situagao:

2. A lingua falada e a lingua escrita. De quanto temos dito sobre as palavras, com
certeza ficou esta importante nogdo: que o homem emprega ou pode empregar
diferentes vocabularios, segundo a situagcdo em que se encontra. O operario nao fala
como o intelectual, nem este como o camponio, embora todos se entendam, porque
assim tem de ser, para bem da vida em comum.

Mas até mesmo o homem culto tem a sua disposigao linguas diferentes, conforme a
diversidade das situagdes em que se vé empenhado. Se encontra um amigo intimo,
um camarada de escola, emprega uma linguagem livre, salpicada aqui e ali de termos
populares de forte expressividade. Se lida com pessoas de cerimonia, emprega um
vocabulario e uma construgdo de frases ja mais cuidados. Enfim, se € escritor e se se
senta a mesa de trabalho, ja a frase ¢ as palavras sdo mais rebuscadas, menos

correntes, menos naturais.

Podemos relacionar o que Preti e Lapa afirmam aos géneros textuais. Ha géneros

que demandam um nivel de linguagem mais formal, e consequentemente um vocabulario
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mais apurado, elaborado (como ¢ o caso de uma conferéncia académica, uma tese de
doutorado ou uma carta enderegada a uma autoridade), enquanto em outros pode ser
empregada uma variedade linguistica de natureza mais informal, acompanhada de um
vocabulario mais corrente, usual (um bilhete, uma carta pessoal ou uma mensagem

eletronica).

Dentre os recursos expressivos, ou seja, os recursos linguisticos empregados para
atingir os objetivos do texto, podemos citar o emprego dos tempos verbais presente,
pretérito perfeito e pretérito imperfeito do indicativo. O primeiro indica o estado atual do
casal (“Casal se divorcia...””), enquanto o pretérito perfeito e o imperfeito sao utilizados
para narrar os fatos acontecidos (“Um casal residente na cidade de Zenica, na Bosnia-
Herzegovina, estava com problemas no casamento.”; ... os dois iniciaram contatos pela
Internet...”). Por sua vez, os conectivos empregados (preposi¢do, conjuncao) estabelecem
relacdes de causa, tempo etc. entre as oracdes. Como estamos analisando uma noticia,

percebemos que os fatos devem estar concatenados, encadeados, estabelecendo-se

relagdes causais, consecutivas, temporais, sO para citarmos algumas, entre eles.

O segundo texto, uma cronica, além de abordar o mesmo tema do primeiro, também
se caracteriza pela predomindncia da tipologia narrativa e por sua organizagdo em
paragrafos. O que o diferencia, além de sua maior extensdo, ¢ a sua finalidade: em vez de
informar, o que se pretende € entreter o leitor, levando-o também a refletir, a se questionar
sobre o tema. Nesse texto, também o nivel de linguagem ¢ intermediério entre o formal e
o coloquial. H4 passagens do texto em que se nota a presenga do nivel coloquial como
em “Um sinal de que alguma coisa, em ambos, estava profundamente errada. E esta coisa
os levara, durante um tempo que nao havia sido pequeno, a viver uma dupla existéncia.
Dai as interrogacdes.”; “Estas eram as perguntas que se faziam. Claro, poderiam fazer as
mesmas perguntas um para o outro.”, que contrastam com uma sele¢dao lexical, uma
escolha do vocabulario mais elaborada, o que pode ser comprovado pelas palavras
listadas a seguir: irascivel, bruscos, fizera, indagava-se, mutuamente, por exemplo. Nesse
texto, talvez em virtude de sua natureza literaria, a exploragcdo dos recursos linguistico-
expressivos € mais evidente: a repeticdo de estruturas sintdticas idénticas (chamada
paralelismo), a presenga de oragdes interrogativas, o emprego da ordem inversa nas
oracdes intercaladas e o da adjetivagdo. A repeti¢do de estruturas sintaticas (inclusive de

paragrafos inteiros, com a alteracdo de uma ou outra palavra relacionada aos personagens
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principais, indicando a flexdo de género) configura-se um mecanismo de énfase, nesse
caso, da semelhanga entre os personagens. Marido e mulher, portanto, sdo extremamente
parecidos, mas ndo reconhecem isso. A repeticdo marca também o ultimo periodo do
texto (‘“Preferem continuar na Internet para ver se encontram o Principe Encantado, a
Princesa Encantada.”). As reflexdes e os questionamentos que os personagens se fazem

sdo marcados linguisticamente pela presenca de oragdes interrogativas.

As oragdes intercaladas, que indicam os personagens que fazem as perguntas, se
caracterizam pela ordem inversa, mais proximas do nivel formal (assim como o
vocabulario, o que anteriormente destacamos). Outra explicacdo para a inversao da ordem
direta pode ser a necessidade de enfatizar determinados termos, como ¢ o caso dos verbos

dicendi (perguntava-se, indagava-se), ressaltando o questionamento das personagens:

A ordem direta se presta bem para enunciados logicos, de carater informativo,
peculiares a linguagem denotativa. As figuras de inversdo indicam a participacdo de
contetidos emocionais, o intuito de enfatizar um termo, atribuindo-lhe significados
afetivos. Nesse sentido, as palavras situadas no inicio ou no fim dos enunciados t€ém

maior destaque que as demais. (MONTEIRO, 2009, p.122)

A adjetivacdo € rica, caracterizando bem os personagens: “... marido e mulher,

2

surpresos, € chocados.”; “No dia a dia ele era uma pessoa nervosa, irascivel, de gestos

13

bruscos.”, “... uma pessoa afetiva, dotada de rica imagina¢do...”, “... indagava-se ele,

b 1Y

inquieto...”, ... o Principe Encantado, a Princesa Encantada.”.

O quadro a seguir sintetiza a andlise realizada:

Género textual: Noticia Cronica

Tipologia textual: Predominio da tipologia narrativa | Predominio da tipologia
narrativa

Finalidade: Informar o leitor Entreter o leitor, levando-o a

refletir sobre o tema

Organizagdo do texto: Texto em prosa (paragrafos) Texto em prosa (paragrafos)
Nivel de linguagem: Intermedidrio entre o formal e o Intermedidrio entre o formal e o
coloquial coloquial
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Recursos expressivos:

e Emprego dos tempos verbais:
presente X pretérito perfeito e

imperfeito do indicativo

e Emprego de conectivos

e Repeticdo de estruturas
sintaticas idénticas

(paralelismo)

e Oragdes interrogativas

(preposigdo, conjungdo) para . .
’ e Ordem inversa nas oragdes

estabelecer relagdes de causa, .
intercaladas

tempo etc.
e Adjetivacdo

Vocabulario: Vocabulario do uso corrente; ndo | Preocupagdo com a sele¢do

ha evidéncias de maior lexical, que pode ser considerada,

preocupacdo com a selegdo em algumas passagens,

lexical elaborada

Passemos agora a analise comparativa de dois textos pertencentes ao dominio
jornalistico: a reportagem e o artigo de opinido. Ambos tratam do mesmo tema, mas sob
perspectivas diferentes, uma vez que cada um tem uma finalidade especifica. Ao primeiro
cabe informar o leitor de forma imparcial; ao segundo, convencer o leitor acerca de uma
determinada opinido (uma tese ¢ defendida por seu produtor); no caso, os dois textos
tratam do papel do algoritmo, “conjunto das regras e procedimentos logicos perfeitamente
definidos que levam a solugdo de um problema em um numero finito de etapas”

(HOUALISS, 2009, p. 94), nos sorteios realizados pelo Supremo Tribunal Federal.

PESOS E CONTRAPESOS
Algoritmo, o dono do destino?
Sequéncia de a¢es pode influenciar chances num sorteio
Fabio Vasconcelos

Foi questdo de minutos. Logo apds o Supremo Tribunal Federal (STF) anunciar ontem o ministro
Edson Fachin como o novo relator dos processos da Lava-Jato, inUmeras duvidas comegaram a circular
nas redes sociais e também fora dela. A escolha do relator, como se sabe, seria por sorteio. Mas ndo

era qualquer tipo de sorteio, era um conduzido por um algoritmo. Mas, afinal, o que é um algoritmo?

De uma maneira geral, um algoritmo é um cddigo escrito em linguagem de programacdo. Esse
cdédigo traz uma sequéncia de ordens que determina o que o computador deve fazer a cada etapa de

um processo.
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Professor titular de informatica da PUC-Rio, Daniel Schwabe explica que o algoritmo é como

uma receita de bolo, que indica o passo-a-passo (sic) e quais ingredientes devem ser usados:

— E um cédigo com instrugdes para o computador porque ele é burro, ndo tem vontade prépria.

NOs precisamos dizer para o computador o que fazer, o que ndo fazer a cada etapa de um processo.

Embora n3do divulgue o cddigo que realiza o sorteio dos processos, o Supremo informou que o
sistema leva em consideragdo o niumero de processos que cada ministro recebeu por meio de sorteios.

Esse dado aumenta ou reduz as chances de cada ministro ser escolhido.

— Imagine que vamos fazer o sorteio da mega-sena. Quando as bolas com os nimeros estdo
dentro da cesta, todas tém a mesma probabilidade de ser sorteada. Mas quando informo no algoritmo
gue uma bolinha tem mais peso que outras, essa bola tera mais chances de ser sorteada. O algoritmo
organiza o sorteio segundo as informagdes que recebe — explica Schwabe, que considera ruim o
Supremo ndo divulgar o cddigo para que outras instituigdes e pesquisadores possam conferir se ndo

ha erros.

Professor da Coppe/UFRJ e especialista em ciéncia de dados, Alexandre Evsukoff diz que
conhecer um cddigo é importante porque é possivel entender as etapas das decisdes que foram

aplicadas.

— Eu posso construir um cédigo definindo para o computador: va por esse caminho, abra a
porta e entre. Quando essa etapa é vencida, o cédigo determina outra agdo assim sucessivamente.

Entdo, imagine que ao invés de fechada, a porta estivesse ja aberta? Vai dar erro.

(O Globo, 3/02/2017)

A reportagem ¢ um género textual cuja tipologia predominante costuma ser a narrativa.
Sua finalidade, assim como a da noticia, ¢ informar o leitor sobre um determinado tema ou
fato ocorrido, mostrando-lhe suas varias facetas. Cabe ao reporter a tarefa de relatar os fatos
acontecidos, aprofundando sua investigacdo por meio do depoimento de especialistas e
autoridades, apresentando argumentos favoraveis e contrarios; no entanto, sua tarefa nao ¢
utiliza-los para convencer o leitor. Seu publico-alvo ¢ o leitor comum, ndo um publico
especializado. O texto da reportagem se organiza em paragrafos e o nivel de linguagem se
situa entre o formal e o coloquial, aproximando-se deste; empregando um nivel coloquial
cuidado, o reporter procura estabelecer um tom de conversa com seu leitor, convidando-o a
reflexdo por meio das perguntas presentes no subtitulo (“Algoritmo, o dono do destino?”), no
corpo do texto (“Mas, afinal, o que ¢ um algoritmo?”) e na fala do entrevistado (“Entao,

imagine que ao invés de fechada, a porta estivesse ja aberta?”’). Além disso, o reporter opta
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por palavras e expressdes do vocabulario comum para tornar a explicagdo do que seria um
algoritmo mais acessivel ao leitor comum (receita de bolo, ingredientes € passo a passo). A
presenca de travessoes indica a fala dos entrevistados (especialistas e autoridades); a presenga
do discurso direto ou do indireto ¢ uma caracteristica do género, sendo representativa do
conceito de polifonia proposto por Bakhtin (2002); nesse caso, a polifonia ¢ caracterizada

pelos argumentos favoraveis ou contrarios apresentados pelos entrevistados.

Mais transparéncia é mais segurancga
Daniel Chada e Ivar A. Hartmann

Na véspera da definicdo do novo relator da Lava-lato, seria normal que a sociedade estivesse
preocupada com o perfil do sorteado e a continuidade normal da operagdo. Infelizmente, as ateng¢des
estdo voltadas para algo que ndo deveria ser o problema: a falta de transparéncia do software que

realiza o sorteio dos relatores no Supremo.

Um algoritmo de escolha aleatdria realmente seguro pode ser publico. O cédigo-fonte — as
instrugdes basicas do programa — pode ser conferido por qualquer um. Justamente por estarem
adequadamente programados, sua publicidade ndo abre a possibilidade de manipulagdo ou de
previsdo do resultado de sorteios futuros. Paralelo a isso, a transparéncia permite fiscalizagdo externa
livre. Isso, por sua vez, cria um contexto no qual falhas podem ser rapidamente identificadas. Em
algoritmos verdadeiramente seguros, saber qual é o cddigo que gera o resultado aleatério ndo permite
saber o resultado. E assim com algoritmos desde o token de banco utilizado por milhdes de brasileiros

até o famoso bitcoin. Deveria ser assim também com o sorteio do préximo relator da Lava-Jato.

Questionados sobre a transparéncia, os técnicos do Supremo alegaram que o sorteio tem regras
para ndo sobrecarregar nenhum ministro com processos. Isso é perfeitamente normal: um algoritmo
pode dar probabilidades diferentes de sorteio a ministros diferentes sem deixar de ser aleatério. Imagine
gue um dos cinco ministros da Segunda Turma estd com volume consideravelmente menor de processos
e que o tribunal resolve utilizar um dado para o sorteio. Esse ministro fica com dois lados do dado e os

demais ficam com um lado cada. O sorteio continua sendo aleatdrio, mas as chances ndo sao iguais.

O que o Supremo esta dizendo é que esse dado precisa ficar escondido da populagdo. Ao insistir
na falta de transparéncia, o tribunal acabou por colocar ele mesmo em duvida a regularidade do
sorteio. Um problema desnecessario para os ministros e para os brasileiros em um momento decisivo

para o futuro da Lava-Jato.
*Daniel Chada e Ivar A. Hartmann sdo professores da FGV Direito Rio.

(O Globo, 3/02/2017)
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O artigo de opinido ¢é, por sua vez, um texto em que predominam as tipologias
expositiva e argumentativa, em que seu(s) produtor(es), como € o caso do texto em analise,
expde(m) uma ideia, uma tese acerca de um tema, e emprega(m) argumentos para valida-
la, intentando o convencimento do leitor. E um texto também organizado em paragrafos; o
nivel de linguagem empregado ¢ o mais aproximado possivel do formal. Note-se que, nesse
texto, ha a ocorréncia dos sindnimos probabilidade e chance, 0 que evitaria a repeticao
desnecessaria dos termos (uma das preocupacdes quando se produzem textos mais
formais), além de indicar atengdo especial ao nivel de linguagem. Pode-se perceber uma
relagdo entre os objetivos de um texto e o nivel de linguagem: quanto maior ¢ a necessidade
de convencer o leitor, maior ¢ o apuro com a linguagem. A preocupacdo com a linguagem
ndo s6 se manifesta por meio da selecdo do vocabulario mas também pelas estruturas
sintaticas. Em textos de natureza expositivo-argumentativa, pela necessidade de encadear
as ideias e os argumentos, ¢ muito frequente o emprego de conectivos (preposigoes,
conjungdes) e modalizadores (palavras e expressdes que denotam o nivel de engajamento
do produtor do texto com o que esta afirmando), como ocorre em “Infelizmente, as atengdes
estdo voltadas para algo que nao deveria ser o problema: a falta de transparéncia do software
que realiza o sorteio dos relatores no Supremo.”. Nesse caso, fica patente a opinido dos
autores a respeito de como se realizam os sorteios do STF. Além dos modalizadores, o uso
da adjetivacdo também reforca essa opinido: “O que o Supremo estd dizendo ¢ que esse
dado precisa ficar escondido da populagdo.”, “Um problema desnecessdrio para os
ministros e para os brasileiros em um momento decisivo para o futuro da Lava-Jato.”. No
segundo texto, ndo ocorrem perguntas para levar o leitor a refletir, mas ele ¢ instado a
interagir por meio do emprego do imperativo (“/magine que um dos cinco ministros da
Segunda Turma estd com volume consideravelmente menor de processos e que o tribunal

resolve utilizar um dado para o sorteio.”).

Género textual: Reportagem Artigo de opinido

Tipologia textual: Predominio da tipologia narrativa Predominio das tipologias

expositiva e argumentativa

Finalidade: Informar o leitor Convencer o leitor com o auxilio

de argumentos

Organizagdo do texto: Texto em prosa (paragrafos) Texto em prosa (paragrafos)
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Nivel de linguagem: Intermedidrio entre o formal e o O mais aproximado possivel do
coloquial; coloquial cuidado formal
Recursos expressivos: Orag0es interrogativas Conectivos
Discurso direto Modalizadores
Adjetivagdo
Imperativo
Vocabulario: Vocabulario comum, com palavras | Vocabulario formal (chance X
pertencentes ao campo lexical da probabilidade)
culinaria

CONSIDERAGOES FINAIS

Esperamos ter contribuido, mesmo que brevemente, para demonstrar a relacio existente
entre a escolha do género textual, o nivel de linguagem adequado a esse género, a sua
finalidade e os recursos linguisticos selecionados pelo produtor do texto. Como vimos,
ndo so ocorrem escolhas estilisticas em textos literarios. A todo momento, o produtor de
um texto ¢ instado a optar por uma ou outra palavra, por uma ou outra constru¢do
sintatica. Essas escolhas sempre ocorrerdo desde que o produtor do texto necessite
adequar os recursos que a lingua lhe oferece aos seus objetivos de comunicagdo. Nao ha
recursos privativos ou especificos de determinados géneros (a adjetivacgao, por exemplo,
foi encontrada tanto em um texto literario, no caso a cronica, quanto em um texto
jornalistico, o artigo de opinido; as oracdes interrogativas foram utilizadas tanto na
cronica quanto no artigo de opinido com o intuito de levar a reflexdo), o que nos permite
concluir que os recursos linguisticos estdo a disposi¢ao dos usuarios da lingua, cabendo-

lhes seleciona-los conforme as suas necessidades comunicativas.
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O USO DOS ADIJETIVOS NAS PROPAGANDAS: RECURSO
PARA O ENSINO DE LINGUA MATERNA

Ane Caroline dos Santos Barros
Pilar Cordeiro

INTRODUCAO

E fato que grande parte dos alunos que sai da Escola Basica, apés doze anos de
escolaridade, no minimo, apresenta muitos problemas em relacdo ao uso da lingua, seja
na escrita ou na leitura. Esse quadro, que tantos prejuizos traz a sociedade, ndo ¢
absolutamente novo, como pode parecer. Se ¢ por meio de uma educagao eficiente que os
cidaddos assumem verdadeiramente seu papel na constru¢do de uma nagdo mais soberana
e justa, a escola e as aulas de diversas disciplinas s3o — ou deveriam ser — um lugar de

destaque na estratégia para o desenvolvimento do pais.

No entanto, ao observar, especificamente, a pratica docente de grande parte dos que
ensinam Lingua Portuguesa, pode-se perceber que o ato de lecionar esta ligado
diretamente (e, em alguns casos, somente) ao ensino gramatical, o que permite encontrar
até hoje, na escola, abordagens e exercicios puramente classificatorios. E assim também
que, muitas vezes, acontece no ensino das diversas classes gramaticais, incluindo os
adjetivos, foco deste trabalho. Por esse e por tantos outros motivos, vé-se que o ensino da
lingua materna tende a receber um tratamento muito aquém de sua potencialidade na
escola, especialmente no que diz respeito ao ensino da lingua materna.

Esse sera o foco de nossa discussdo aqui, na tentativa de contribuir para o avango
nos estudos que norteiam as praticas pedagdgicas com a lingua na Escola Basica. Nosso
objetivo, com base nos estudos de Antunes (2003) e de Halliday (1994), é averiguar como
o tema em questdo ¢ abordado por um livro didatico para turmas de sexto ano e, por meio
do género propagandas, propor atividades para um ensino que garanta a aprendizagem de

conhecimentos, habilidades e valores necessarios a socializacdo do individuo.

O PAPEL DA ESCOLA NA FORMAGAO HUMANA

De forma geral, ndo ha divida de que as escolas brasileiras — publicas e privadas — ndo

oferecem grandes desafios intelectuais aos estudantes e ndo os prepara para a inser¢ao no
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mundo do trabalho e para a intervengdo critica e consciente na vida publica. Mudar esse
cenario ¢ preciso: ¢ indispensavel que as institui¢des de ensino propiciem o dominio dos
contetidos culturais basicos, das ciéncias, das artes, das letras e especificamente da leitura
e da escrita. Sem essas aprendizagens, dificilmente ele podera exercer seus direitos de
cidaddo. O universo escolar, portanto, embora ainda seja utopia para muitos, tem o
compromisso social de ir além da simples transmissdo do conhecimento sistematizado,
preocupando-se em dotar o aluno da capacidade de buscar informacdes segundo as
exigéncias de seu campo profissional ou de acordo com as suas necessidades de
desenvolvimento individual e social.

Assim, para pensar em mudanga, para se conseguir um trabalho mais produtivo, ¢
preciso repensar conceitos basicos, uma vez que nem sempre o professor estd consciente
das diferentes concepgdes que embasam o seu trabalho. Muitas vezes, ndo ocorre uma
reflexdo sobre os pressupostos da metodologia que adota em sala de aula ou mesmo sobre
o objetivo pretendido com os seus procedimentos. Essa questdo ¢ alarmante, pois ndo ha
ensino satisfatoério sem o conhecimento profundo, pelo professor, da concepcao de lingua
que adota e, consequentemente, da defini¢do do que deveria ser seu objeto especifico: os
textos. Essa concep¢do (consciente ou ndo) interfere nos processos de
ensino/aprendizagem, determinando o que, como e para que se ensina. Em outras
palavras, subjacente a pratica pedagogica do professor, instaura-se, primeiramente, a sua
concepgdo de lingua/linguagem, ainda que essa ndo seja consciente.

Visando reverter esse quadro inicial, de forma mais pontual no campo das
linguagens — focalizando o ensino de lingua materna, leitura e producdo textual —, ¢
primordial entender a postura que o professor adota frente a questdes como a concepgao
de gramatica. Isto porque o entendimento sobre esses aspectos influencia diretamente no

desenvolvimento e nos objetivos de suas aulas. (KOCH, 2006).

ESCOLA BASICA E AS CONCEPGCOES DE GRAMATICA ADOTADAS

Aula de Lingua Portuguesa, para muitos, incluindo, muitas vezes, responsaveis de alunos,
precisa ser sindbnimo de aula baseada em conceitos e regras que “ajudam” a ler e a escrever
melhor. Quando o professor ndo segue essa linha de raciocinio, geralmente, acaba, até
mesmo, tendo a qualidade do seu trabalho colocada sob suspeita. Essa compreensao, de

forma geral, pode ser entendida ao se analisarem os conceitos basicos de gramatica que
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circulam na mente das pessoas. As principais concepgdes sdo: saber intuitivo que todo
falante tem de sua propria lingua; conjunto de regras que definem o funcionamento de
uma norma especifica; uma area ou perspectiva de estudo; um livro usado na escola; uma
disciplina escolar (ANTUNES, 2003).

Com base na primeira acepgdo, a gramatica torna-se capaz de abarcar todas as
regras de uso de uma lingua. Consegue, assim, envolver desde o processo de formagao
de silabas até os arranjos mais complexos, porque nada no campo da linguagem foge a
esse conceito. Isso deixa claro que qualquer pessoa que fala uma lingua o faz porque,
mesmo que inconscientemente, sabe sua gramatica, demonstrando que existe uma
“gramatica internalizada”, desenvolvida desde sempre.

O segundo entendimento do que seja, de fato, gramatica contempla apenas os usos
da lingua prestigiada socialmente, enquadrando apenas o dominio normativo, definindo
o que ¢ “certo” e “errado”, o que “deve” ou “ndo deve” ser dito. Pensar dessa forma s6
ratifica o preconceito linguistico, excluindo, por exemplo, a ideia de que € preciso um
contexto situacional para se fazer uso da lingua e da gramatica de forma adequada.

Ainda ha quem pense em gramdatica como um campo de pesquisa cientifica sobre a
lingua — como se pode ver a partir da terceira concepgao apresentada. Por isso, torna-se
possivel pensar em tipos diversos de gramatica, como: a estruturalista, a funcionalista, a
tradicional, a gerativa. Cada uma delas apresenta um conjunto de teorias para analisar os
fenomenos linguisticos.

Em uma quarta acepgao, esse termo tdo amplo assemelha-se e limita-se a um livro,
que foca elementos estruturais da lingua, descrevendo, apresentando suas especificidades
a partir do ponto de vista de quem o escreve. Esta passa a servir, entdo, de fonte de
consulta e de estudo para estudantes de todos os niveis.

Para fechar esses posicionamentos mais restritos, o termo “gramatica” passa a
corresponder, simplesmente, a uma matéria do contexto escolar. E aqui que complicagdes
sdo constantes, pois um bom professor de lingua materna, de acordo com o consenso,
deve trabalhar com a gramética no comego, no meio e no fim de todas as suas aulas. Esse
pensamento, ainda muito forte em algumas institui¢des, ¢ o que faz haver a divisao entre
essas aulas, as de redacdo e as de literatura, como se as duas ultimas fossem possiveis
sem gramatica e como se a gramatica servisse fora das atividades de comunicagdo

(ANTUNES, 2003).
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Todo esse cenario deixa clara a necessidade de explorar a gramatica, seja na
morfologia ou na sintaxe, sem maiores equivocos e limitagdes, pois estes tém levado a
escola a um tratamento centrado em defini¢des e classificagdes. Na verdade, ninguém
ouve, fala, I&, ou escreve sem gramadtica, mas ela, sozinha e centrada em conceitos e
classificagdes, ¢ insuficiente. E fundamental que a gramatica passe a ser vista agora como
parte integrante e constituinte da lingua em uso, pois € nos textos, de fato, que ela aparece.
E preciso que o professor a enxergue como um conjunto de elementos que influenciam e
interferem diretamente na construgdo dos textos, mantendo relagdes entre si e provocando
efeitos de sentido (MARCUSCHI, 2008), para que as aulas de lingua portuguesa
consigam despertar no aluno a percepg¢do sobre a funcionalidade de suas escolhas entre
as varias possibilidades que a lingua oferece. Essa postura ¢ capaz de promover a
subtracdo de atividades mecanicas das aulas de lingua e possibilitar tarefas mais
produtivas que tenham como fim a leitura e a escrita. E isso que pretendemos fazer aqui

com o estudo dos adjetivos.

O ADJETIVO E SUA IMPORTANCIA

A classe dos adjetivos ha muito ¢ observada nas andlises linguistica, principalmente,
segundo a perspectiva da tradi¢do escolar, cujo enfoque baseia-se apenas na relagdo
estabelecida com o nucleo substantivo. Isso se da de tal forma que Azeredo (2012) inicia
suas observacdes a respeito da classe por meio da comparagao ao substantivo como sendo
este o parametro norteador para a classe dos adjetivos. Além disso, esclarece que a
presenga do adjetivo no discurso pressupde a existéncia de um substantivo e como tal

assume as mesmas alteragdes morfica que o primeiro.

Azeredo (2012), acrescenta, ainda, que apesar de se posicionar dentro do sintagma
nominal como elemento que restringe o substantivo, o adjetivo, por vezes, ultrapassa tal
definicdo na qual o uso indica ao interlocutor outras possibilidades como ¢ o caso de
contetido pressuposto como no exemplo dado pelo autor: Sapatos velhos da rainha
(AZEREDO: 2012, 267). O adjetivo em destaque insere na frase um conteudo sugerido:
a rainha tem sapatos noves. Isso ocorre pela propria natureza do adjetivo posposto, ja que

a anteposicdo assume outro valor de sentido: conotativo- afetivo.

Cunha (1985), por sua vez, define os adjetivos por sua forma, portanto, observa as

nuances a respeito da classificacdo de adjetivo primitivos, patrios, além do género, e os
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graus do adjetivo. Além disso, a fun¢do sintatica e o emprego do adjetivo com valor
adverbial ou substantivado também ¢ observado. H4, no entanto, que se destacar que
apesar de ndo esmiugar na secdo destinada a estilistica a diferenca e a expressividade
apresentada e deixar para o estudante o conselho de ser necessdrio “bom gosto” e “bom
senso”, Cunha aborda a perspectiva do “Realce” para destacar a expressividade do
adjetivo em algumas colocagdes como a anteposi¢ao do adjetivo ao substantivo ou mesmo

o distanciamento do referente para maior expressividade do enunciado.

Cunha separa em quatro observacdes afora a anteposi¢do do adjetivo: a) o destaque
por meio da virgula; b) a repeticdo enfatica; c) o distanciamento do referente e d)
acentuacdo do sentido do adjetivo por meio do advérbio. Além disso, destaca a mudanca
de sentido devido a anteposicao do adjetivo como no como no exemplo: grande pessoa/
pessoa grande. O adjetivo anteposto deixa de ser mensurador do tamanho, restringindo
o substantivo e passa a ser veiculador de sentido figurado, ou nas palavras de Azeredo

(2012), afetivo.

Castilho (2016) acrescenta ainda, na secdo que intitula como ‘Semantica do
Adjetivo’, a divisdo aos estudos uma analise mais aprofundada na qual ha a observagao
ao emprego dos adjetivos como qualificadores, quantificadores e modalizador. Esta
ultima classificacdo que mais interessa a este trabalho tendo em vista que a expressividade
apresentada pelo conteido modalizador devido a sua natureza subjetiva e também ao

emprego frequente no género propaganda.

Castilho (2016) apresenta a perspectiva na qual os advérbios e os adjetivos possuem
proximidade. Assim, no rearranjo de classificagdo proposto por Castilho, os adjetivos
modalizadores sdo aqueles que se apresentam como predicativos. Por isso, sdo

identificados como os que: verbalizam um juizo emitido sobre o conteudo do substantivo.

(CASTILHO, 2016: 522)

Os modalizadores predicam o sentido a um substantivo, segundo o ponto de vista
do enunciador para o contetido proposto no substantivo. Assim, o resultado ¢ um olhar
do falante sobre aquilo que se enuncia, ja que ¢ verbalizado sob a interven¢ao do locutor.

Ha, no entanto, trés categorias desses adjetivos: epistémico, dedntico e discursivos.

O modalizador epistémico ¢ aquele que em funcgdo predicativa veicula avaliacio

sobre o substantivo referente. Essa avaliacdo pode se d4 duas formas: certeza ou incerteza.
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Isso significa que o falante assume uma desses posicionamentos €, por isso, emprega o
adjetivo de tal natureza. S3o comuns nesse caso o emprego dos adjetivos verdadeiro,
evidente, provavel, obrigatorio entre outros. J4 os modalizadores dednticos sdo usados
em conteudos para os quais o enunciador deseje expressar algo referente ao substantivo

como necessario, decisivo.

Os modalizadores discursivo sdo aqueles que o contetido do enunciado remete ao
proprio enunciador, visto que o efeito projeta se constrdi a partir de um ponto de vista
avaliativo. E comum serem chamados também de adjetivos psicologicos, ja que observa
um juizo de valor acerca do substantivo ou sobre um participante do processo discursivo.

Sao exemplos os adjetivos, simpatico, atrativo infeliz entre outros.

A expressividade que um adjetivo pode assumir diante do adjetivo ¢ ampla,
principalmente como nos casos descritos anteriormente. Seu emprego de visando a um
efeito de sentido ¢ um dos pontos mais importantes quando se trata do género propaganda,

principalmente, tendo em vista o ensino de tal género.

O ENSINO DO ADJETIVO NO LIVRO DIDATICO

A classe dos adjetivos, assim como as demais, ha muito vem sendo observada pela
tradi¢do escolar de modo estanque. O estudo dessa classe, apesar de ser observada no
primeiro segmento do ensino fundamental, ¢ introduza através da sistematizagdo e dos
géneros de organizacdo narrativa no primeiro ano do 2° segmento segundo a orientacio
dos Parametros Curriculares Nacionais. Nos demais anos, portanto, desdobram-se as

outras implicagdes que cabem ao uso e emprego do adjetivo.

Ao mesmo tempo em que se da tal observancia, o género propaganda ao qual nos
reportamos nesse trabalho e de maior oferta ao publico infantil e juvenil com o qual
trabalhamos ¢ introduzido com maior eficacia apenas no segundo ano do segmento, ou
seja, no 7° ano, quando, na verdade, observancia a classe dos adjetivos ja ndo estdo tdo
em evidencia como no ano anterior. Isso pode ser observado ao consultar os principais
livros didaticos como por exemplo a colecdo Portugués e Linguagem, de Willian Roberto

Cereja e Thereza Cochar, publicado pela editora atual.

Apesar de essa ser a colecao mais adotada nos segmentos Fundamental II e Ensino

Médio, como comprova a livraria em sua divulgagdo, a conceituagdo a respeito da classe
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ndo foge ao padrdo habitual, ainda que construa com aluno o conceito do que seria
adjetivo por meio de perguntas que incentivam a reflexdo, a tradigdo esta na base do
ensino proposto no livro do 6°ano. Isso se observa a partir da divisdo proposta no capitulo

referente no qual a subdivisdo se intitula “Lingua em foco”.

Nessa secdo, os autores optam por pela conceituagdo costumeira quanto a forma
descrevendo a subse¢do em “Classificacdo do adjetivo”. Nessa etapa, o adjetivo se
apresenta como simples, composto, patrio ou gentilicos. Para cada uma das classificagdes
dois exemplos sdo apresentados ao estudante, mas ndo ha emprego dessas classificagdes
em nenhuma atividade para construir o pensamento do estudante. Observou-se também
na mesa subsecao que, apesar de apresentar o conceito de locucao adjetiva e dispor quatro

exercicios a esse contetido, ndo hé esclarecimentos a esse modo de apresentagdo da classe.

Em outra se¢do, cujo nome claramente norteia a expectativas que ndo se comprova
“O adjetivo na construgdo do texto”, a principio parece que os autores tentardo se redimir
da pequena exploracdo observada para o uso do adjetivo descrita anteriormente. Por
exemplo, a expressividade presente no emprego da classe e o efeito de sentido provocado
seriam caminhos proficuos a serem seguidos. Ha no entanto, a partir da exposi¢ao de um
quadrinho destacado do jornal Folha de Sdo Paulo, a explora¢do do adjetivo fica eclipsada
a medida que se analisa a tirinha visto que ¢ a auséncia do substantivo que gera todo o

efeito de sentido e o humor empregado pelo cartunista e ndo o uso do adjetivo per si.

O objetivo nessa se¢do do livro de Cereja e Cochar (2016) € a observacao da relacao
sintatico- semantica existente entre substantivo e adjetivo, mas esse recurso acaba sendo
observado da perspectiva do substantivo quando o emprego deste ndo estd em pauta e em
nenhum momento ¢ observado pela personagem que finge estar na cadeira do
cabeleireiro, mas na realidade encontra-se na cadeira do dentista. Nesse cartum, oS
adjetivos aparecem como caracterizadores de um substantivo “cabelo” que ndo ¢

mencionado e precisa ser deduzido pelo leitor.

Na ultima se¢do “Semantica e discurso”, na qual explora-se o tema adjetivo,
novamente, ¢ o género cartum que ¢ explorado para servir de base ao emprego e analise.
Assim em cada um dos cinco exercicios propostos para observacao do texto apresentado

hé observancia a respeito de sua compreensao.
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No primeiro exercicio, chama-se aten¢do ao ponto de vista linguistico quando a
secdo intitula-se como “Semantica e discurso”. Em momento algum, ha impedimento que
elementos linguisticos sejam observados mesmo porque ¢ o elemento linguistico e seu
conhecimento que proporciona a observacao semantico-discursiva, entretanto, o primeiro
exercicio contemplar classe gramatical das expressdes disposta no texto de So doi quando
eu respiro, rompe com a proposta anunciada. Além disso, nas se¢des anteriores, tal

proposta nao foi apresentada, por qué?

No segundo item, as duas questdes que se apresentam ndo direcionam o leitor/
estudante a construir um pensamento a respeito do texto lido, apenas apresenta a este

aquilo que deseja que o aluno pense.

No terceiro item, o uso da linguagem nao verbal ndo ¢ evidenciada de modo que se
aborda a questdo por meio das expressdes de uso como “carta branca”. Além disso a
relacdo que se estabelece ndo esta para a relacdo existente entre o adjetivo e o substantivo
ou qui¢d o estudo da classe em si, mas o uso de expressdes que abordem registros
diferenciados para a andlise do estudante. Prova disso se d& através da relagdo

estabelecida entre carta andnima e a mao que a aponta.

Finalmente, o ultimo item de estudos da classe questiona ao estudante se ele pode
definir o que seja a adjetivos e locugdes adjetivas. Em momento algum o género mididtico
foi adotado como tema para abordar o assunto em pauta. Talvez muito em virtude daquilo
que se orienta nos PCN’ s como géneros adequados ao ano de ensino. Nada impede, no
entanto, que o debate se inicie nesse ano em virtude das multiplas propostas que se pode

criar a partir do género.

ESCREVENDO UMA NOVA HISTORIA

Para mudar esse cendrio, a perspectiva tedrica a ser adotada ¢ a Linguistica Sistémico-
Funcional, que estd baseada no modelo de Michael A. K. Halliday. De base semantica,
ela se preocupa com os sentidos expressos pelos interlocutores numa situagdo
comunicativa. Halliday (1994) acredita que o falante pode exteriorizar suas experiéncias
relacionando a estrutura de seu texto a sua intengdo comunicativa.

Enquanto a chamada perspectiva tradicional entende a lingua como um sistema,

desvinculada do uso e do contexto, encontra-se, na Linguistica Sistémico-Funcional
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(LSF), uma outra abordagem, de base semantica, que tem como objetivo identificar os
papéis exercidos pelas diversas unidades linguisticas nos textos, com base na fungdo de
cada uma delas na constru¢do dos significados. Ou seja, os funcionalistas assumem a
postura de que a gramatica ndo ¢ um sistema autdbnomo bem como nao pode ser entendida
separadamente de fatores tais como comunicag¢ao, cultura, interagdo. Assim, o texto passa
a ser uma configura¢do de significados selecionados na totalidade de opg¢des que a lingua
oferece, e a constru¢do do seu sentido torna-se o principal foco da andlise sistémico-
funcional. Afinal, a normatizacao e a padronizagdo descontextualizadas retiram da lingua
a sua caracteristica social, complexa e dinamica, transformando-a em uma entidade com
vida propria que esté alheia aos que, de fato, fazem uso dela (BAGNO, 2004).

Para Halliday e Matthiessen (2004), o texto ¢ o ponto de partida para qualquer
pretensdo de entendimento de como se utiliza a lingua para conseguir coisas e fazer com
que elas acontegam. Isso ratifica, para os autores, a necessidade de um ensino pautado
por meio de géneros textuais, os quais sdo elaborados em diferentes areas da atividade
humana e estdo relacionados a usos variados da linguagem.

De uma forma mais ampla, género textual ¢ um termo utilizado para nomear os
diferentes textos ou as diferentes manifestacdes orais e escritas que circulam na

sociedade. Afinal, segundo Marcuschi:

género textual refere os textos materializados em situagdes comunicativas
recorrentes. Os gé€neros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composigdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integracao de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas. (MARCUSCHI,

2008, p. 155).

Assim, ¢ possivel afirmar que existe uma infinidade de géneros textuais, porque ha
também uma inesgotavel diversidade de atividades humanas (BAKHTIN, 2003). Dentre
tantos géneros disponiveis, escolhemos trabalhar com a propaganda devido a sua
relevancia social. Ao interpretar e entender os recursos empregados na construgdo desse
género, ¢ possivel oferecer ao aluno instrumentos que capazes de torna-lo um leitor mais

proficiente e menos ingé€nuo. Assim, propomos algumas atividades.
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EXERCICIOS PROPOSTOS

Na aula de hoje, vamos falar de género bastante recorrente em nosso cotidiano: a propaganda.

Cartazes, panfletos e anlncios em tv, jornais e revistas fazem uso desse género que tem por objetivo

convencer o interlocutor a adquirir um produto ou, em alguns casos, uma ideia.

ESTUDO DO TEXTO

Leia a propaganda a seguir e discuta com seus colegas as questdes que seguem.

CABELO ARMADO E COM FRIZZ? SEM FRIZZ E COM
VOLUME CONTROLADO

1) Qual a finalidade da propaganda em questao?

2) As propagandas devem ter o nivel de linguagem de acordo com o publico que se

pretende atingir. De acordo com o contexto, a quem possivelmente o antincio se dirige?

3) Preencha o quadro abaixo com os elementos da propaganda lida.

Titulo - Elemento utilizado para chamar a

atengdo do interlocutor.

Texto (descricdo do produto) - recurso

para convencer o publico-alvo.
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Identificagdo da marca - Apresenta o

logotipo ou logomarca do anunciante.

Observe o titulo da propaganda e responda as questdes 4 e 5:

4) Para construir uma propaganda, o anunciante frequentemente utiliza a linguagem
conotativa. Considerando o contexto em que foi empregado, explique a relagdo de

sentido entre as linguagens verbal e ndo-verbal.

5) Quais expressodes o texto emprega para mostrar que a eficiéncia do produto e a possivel

satisfacdo do cliente? A que termo essas expressoes se referem?

Veja agora o proximo texto:

6) Que estratégia reforca a ideia de que o anunciante esta falando diretamente com o

interlocutor, tentando convencé-lo a adquirir o produto?
7) Que palavras, na primeira parte dessa propaganda, sdo capazes de mostrar que vale a

pena comprar o carro fabricado por essa empresa? Como essas palavras se relacionam

com o termo “‘carro”?
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CONCLUSAO

Nosso intuito com este trabalho foi promover a reflexdo a respeito do ensino das classes
gramaticais mediante a observagdo da classe Adjetivo como visto até aqui. Para isso,
observamos o género Propaganda devido a sua fluidez linguistica. Soma-se a isso a
necessidade que demanda do género o emprego e, uso da referida classe, para efeitos de
sentidos esperados ou, pelo menos, projetados a um consumidor hipotético.

Além disso, o debate a respeito das praticas e abordagens acerca dos saberes
escolares se fazem necessario a todo o instante, pois ¢ desse debate que surgem novos
olhares e perspectivas proficuas para o ensino, principalmente, porque o dentre as
habilidades que se deve suscitar com o ensino de lingua materna ¢ a de formar leitores
conscientes e proficientes, capazes de compreender as astucias comercias que subjazem
nos géneros midiaticos. Além disso, formar falantes competentes em todas as situagdes
comunicativas ¢ também auxiliar na constru¢do do conhecimento do uso eficaz.

Podemos dizer, por fim, que, embora a mudanga venha sendo adotada
paulatinamente quanto a questao de abordagem dos géneros midiaticos em sala de aula e,
especialmente nos materiais didaticos, ainda ha muito a se debater e a modificar tendo
em vista uma abordagem mais eficaz para a constru¢do do conhecimento do estudante da

escola basica.
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A RESSIGNIFICACAO DA LEITURA E ESCRITA DOS GENEROS
DO RELATAR: UMA PROPOSTA DIDATICA

Andreza de Oliveira

INTRODUCAO

As discussoes sobre a validade do ensino gramatical, realizadas nas décadas de 1980 e
1990, principalmente com a publica¢do dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs),
1998!, cederam lugar a estudos sobre a necessidade de se articular género, texto e
gramatica. Embora ndo fique explicito em suas referéncias bibliograficas, esse documento
oficial trata da noc¢do de género com base nos estudos de Bakhtin (2011/2009), implicando
uma revisdo dos conceitos de linguagem/lingua, texto, leitura e producdo de texto. A
linguagem/lingua ¢ neles considerada em seu aspecto dialégico como uma construcio de
natureza social e historica. Nessa concep¢ao, preconiza-se que ela ¢ constituida, nas mais
diversas enunciagdes geradas nas diferentes situacdes de comunicagdo, pelos géneros do
discurso. Em conformidade com essa visdo, o texto € pensado como lugar de interagao e se

organiza sempre dentro de determinado género.

Do ponto de vista pedagogico, estudar o texto a partir de uma visdo dialdgica da
linguagem e, portanto, interacional e discursiva, implica considerar que o usuario faz
escolhas dentro das possibilidades da lingua para adequar seu dizer as variadas situagdes
de interacdo, sejam elas orais ou escritas. Na perspectiva desse estudo do texto, a leitura
e a escrita também sdo tratadas como processo de interagdo. Em fun¢do disso, coloca-se
a necessidade de conceber a leitura como uma constante busca de compreensdo e
interpretagdo das relagdes entre autor, texto e leitor e a escrita como um processo de

escolha da melhor maneira de dizer o que, a quem e como.

Ainda nesse contexto, com a publicacdo dos PCNs, torna-se de conhecimento que
se faz necessaria a conexdo entre género, texto e gramatica através da pratica da Andlise

Linguistica (AL). No entanto, trabalhar dentro desse viés — viabilizado pela pratica da

1 A referéncia serd sempre aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa, voltados
para o 32 e 42 ciclos do Ensino Fundamental.
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AL, depois de tantos anos da publicagao dos PCNs e de muitos estudos, principalmente
tedricos, sobre a questdo — parece ser algo simples, mas, na realidade, ndo é. Ainda ha
para muitos professores varias perguntas sem respostas, como por exemplo: o que se
entende por género? Como utilizar os géneros discursivos/textuais para promover uma
reflexdo sobre a lingua/linguagem? Como proceder para ndo fazer do texto um pretexto
para o ensino da gramadtica? O que ¢ a AL? Que procedimentos ela requer ao ser

operacionalizada?

A partir desses questionamentos e com base na teoria dialdgica do Circulo de
Bakhtin, sera apresentada uma proposta didatica que foi desenvolvida com alunos do 7.°
ano do Ensino Fundamental (EF) de uma escola da rede municipal de Magé¢, na Baixada
Fluminense. Buscou-se contribuir para a ressignificagdo da pratica escolar, no que
concerne ao ensino de leitura e escrita de géneros textuais, através da associa¢do das
categorias de género, texto e gramatica, de maneira a efetivar modos de execugdo de
analise linguistica. Como recurso didatico, foi utilizado o procedimento da Sequéncia
Didatica (SD), apresentada por Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004, p.81). A escolha de
géneros da ordem do relatar intenta ndo s6 auxiliar o desenvolvimento e o aprimoramento
da competéncia discursiva dos discentes, mas também valorizar suas experiéncias e
historias de vida, motivando-os a assumirem o protagonismo autoral em suas producdes

textuais.

PRESSUSPOSTOS TEORICOS

Os estudos linguisticos das ultimas décadas tém levantado muitas questdes em torno do
ensino de linguas, principalmente relacionadas ao trabalho com os textos que
materializam as praticas sociais situadas. Por conseguinte, os significativos avancos
cientificos levaram as instidncias publicas a agir via documentos para instruir os
professores na realizacdo de suas atividades pedagogicas. Um desses documentos sao os
PCNs, que, através de interdiscursos com as teorias linguisticas vigentes, trazem como

uma de suas orientagdes o trabalho com os géneros textuais. Conforme os PCNs:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada

como objeto de ensino. Nessa perspectiva, ¢ necessario contemplar, nas atividades
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de ensino, a diversidade de textos e géneros, ¢ ndo apenas em funcdo de sua
relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes

géneros sao organizados de diferentes formas (BRASIL, 1998, p.22)

Nesse sentido, a compreensdo do conceito de linguagem da teoria de Bakhtin ¢
fundamental para que se faga uma discussdo em torno dos géneros, tema que também se
tornou central em sua teoria. A pesquisa atual sobre os géneros toma como ponto de
partida os estudos de Bakhtin, que, em sua obra Estética da criagdo verbal, assim os
conceitua: “Evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais

denominamos de géneros do discurso”. (2011, p.261)

O trabalho com os géneros do discurso, nessa perspectiva, compreende que a lingua
¢ social e, portanto, revela-se em textos orais e escritos que circulam na sociedade
cumprindo variadas fun¢des (informar, orientar, persuadir, fazer rir, etc.). Assim, os
textos podem ser compreendidos como a materialidade do discurso de determinada esfera
da atividade humana. A partir dai, evidencia-se a necessidade de analisar, em sala de aula,
os aspectos que constituem os textos, suas condi¢des de produgado, as esferas em que se
inserem, os papéis sociais assumidos pelo locutor e pelo interlocutor, sua funcao social

na interagao.

De acordo com Geraldi (1997), o texto deve ser o elemento norteador de todas as
acOes desenvolvidas na aula de Lingua Portuguesa, o que se entende que todas as praticas
discursivas devem estar a ele associadas. Isso significa que — como a escola deve ser o
lugar de sistematizagdo dos fatos da lingua pelo efetivo funcionamento da linguagem — o
professor, atuando no interior da concepcao de lingua como forma de interacdo, tem a
tarefa de identificar as principais dificuldades dos educandos no uso da lingua e trabalha-
las através de estratégias que os levem a refletir sobre os recursos linguisticos mobilizados
na producdo ou na leitura de textos. Tal atuacdo docente tem a como consequéncia deixar
de lado a pratica mais recorrente entre os professores de lingua portuguesa, que ainda ¢é
de lastrear seu ensino por meras descricdes e normatizacdes num recorte de carater

descontextualizado, como pondera Antunes (2003, p. 19)

Um exame mais cuidadoso de como o estudo da lingua portuguesa acontece, desde

o Ensino Fundamental, revela a persisténcia de uma pratica pedagogica que, em
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muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da

frase descontextualizadas.

Nesse interim, Antunes (2003, p.31) critica as aulas de portugués quando nelas nao
se preconiza um tratamento da gramdtica que vise ao uso linguistico, o que seria
privilegiar a reflexdo. Trata-se do ensino tradicional de wuma gramatica
descontextualizada, amorfa, desvinculada dos usos reais da lingua. Uma gramatica
fragmentada, de frases isoladas, voltada para a nomenclatura e a classificacdo das
unidades, sem sujeitos interlocutores, sem contexto, sem fun¢do, que ndo leva em
considera¢do o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos falantes. Com isso,
fica configurado o abandono da reflexdo para falar de gramatica, que envolveria um
considerar-se o que representa o uso da linguagem, a producdo discursiva a partir de

géneros, a criagdo e recepgdo de textos.

Nesse sentido, no contexto da concepg¢ao sociointeracionista de linguagem, um dos
caminhos de renovagdo do ensino de portugués ¢ a op¢do por uma pratica docente
alicer¢ada na AL, sendo que esta consiste, como propdem Suassuna, Santos ¢ Rodrigues
(2014, p.123), com base nos ensinamentos de Geraldi, “num trabalho de reflexdo
consciente sobre a pratica da linguagem, levando a explicitagdo e, portanto, a ampliagao
do conhecimento sobre ela, por meio da formulagao/retomada de teorias™. Sob esse viés,
ganha fundamental importancia o estudo dos géneros do discurso, centrado na constru¢ao
dos sentidos pelas escolhas dos recursos que a lingua disponibiliza, num processo que
prevé tanto a leitura quanto a escrita. Na opinido de Antunes (2003), uma escrita
uniforme, mecanica, que ndo observa essas variaveis configura-se em uma escrita sem
finalidade, descontextualizada e artificial, incapaz de despertar interesse em quem

€SCreve.

A producio textual, entdo, precisa ser reconhecida como um processo no qual se
discute um tema, se estuda a tipologia textual do género solicitado, se faz o planejamento
e a elaboragdo do texto, se realiza a escrita, a revisdo e a reescrita, até que se chega ao
texto final que devera ser circulado. Nesse ambito, vale a pena salientar que a reescrita
deve ser um marco essencial na producdo textual na sala de aula, indicando ao discente
que o aprendizado efetivo da escrita ¢ um processo complexo e nunca pode ser

considerado concluido. Dessa forma, os processos de leitura e escrita foram considerados
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como uma pratica permeada pela AL, visto ser impossivel expressar-se por meio de textos

escritos, sem que se compreenda a lingua a partir de uma estrutura linguistica organizada.

Para nortear o processo de ensino de géneros textuais, os pesquisadores do Grupo
de Genebra, formularam uma série de procedimentos metodologicos direcionados para a
producgdo de materiais didaticos em torno de géneros textuais. Nesse contexto, destaca-se
o da SD, que ¢ pelos autores conceituada como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(2004, p.82). A Figura 1 explicita o esquema que os autores apresentam para representar

a estrutura de base de uma SD.

Figura 1 — Esquema de apresentacio da SD

— PRODUCAO Produgdo
Apresentacao Final
da situacgdo INICIAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004, p. 83)

O item Apresentagdo da Situagdo ¢é a etapa “na qual € descrita de maneira detalhada
a tarefa de expressdo oral ou escrita que os alunos deverdo realizar” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.84). Segundo os autores, ¢ um momento crucial
e dificil, pautado em duas dimensdes. A primeira dimensao refere-se ao projeto coletivo
de producdo do género. Nela se decide qual género serd produzido, para quem sera
produzido, a forma que terd a produc¢ao (dudio, video, folheto, apresentacdes, etc.) e quem
participard da produgdo (todos os alunos, alguns, todos juntos, individualmente, em
grupos, etc.). A segunda dimensdo diz respeito aos conteudos que serdo desenvolvidos,
pois ¢ preciso que os alunos percebam a importancia desses conteudos e saibam a que
area pertencem. Nessa fase, ¢ importante a apresentacdo de exemplos do género a ser
realizado, permitindo uma discussdo que leve a explicita¢do das principais caracteristicas

que distinguem e identificam tal género.

A etapa seguinte, intitulada Primeira Produg¢do, corresponde ao primeiro passo dos

alunos na producdo do género a ser trabalhado, nela “os alunos tentam elaborar um
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primeiro texto oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e para o professor as
representacdes que tém dessa atividade” (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004,
p. 86). E a partir dessa primeira tentativa de produgdo que os alunos se conscientizaro
do que ja dominam sobre o género em questdo e daquilo que ainda precisam aprender. O
professor, com base na andlise desses textos, elaborara o programa dos mddulos de forma
a suprir as dificuldades apresentadas pelos alunos e ampliar suas possibilidades

comunicativas:

Para o professor, essas primeiras produgdes — que ndo receberdo, evidentemente uma
nota — constituem momentos privilegiados de observagdo, que permitem refinar a
sequéncia, modula-la e adapta-la de maneira mais precisa as capacidades reais dos

alunos de uma dada turma. (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 86)

Posteriormente, deverdo ser realizadas as atividades no formato de Mddulos, que
podem ser varios. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.87), “trata-se de
trabalhar os problemas que aparecem na primeira produgdo e dar aos alunos os
instrumentos necessarios para supera-los”. Os problemas devem ser identificados e
abordados separadamente, com exercicios especificos para cada um, possibilitando ao
aprendiz que, ao final, além de superé-los, adquiram conhecimento mais exato sobre o
género trabalhado. Isso permitird que o aluno também fale sobre o género, adquirindo
uma linguagem técnica comum a classe e ao professor e que serd utilizada para analisar

tal género.

Nesse momento, ¢ ressaltada também a importancia de se buscar a diversificagao
dos exercicios e das atividades para suprir as caréncias do aluno. No dizer dos autores:
“Em cada modulo, ¢ muito importante propor atividades as mais diversificadas possivel,
dando, assim, a cada aluno a possibilidade de ter acesso, por diferentes vias, as nogdes e

aos instrumentos, aumentando, desse modo suas chances de sucesso”. (2004, p. 89).

Durante essa etapa, ¢ aconselhédvel, ainda, que se elabore uma sintese do contetido
estudado, em forma de lista de constatacdo, ou de lembrete, ou glossario, de forma a
possibilitar ao aluno a obteng¢do de um guia para avaliar o somatorio de sua aprendizagem
e recordar o que foi estudado. O ultimo passo da SD ¢ a Produgdo Final, na qual o aluno
colocard em pratica o que aprendeu ao longo dos mddulos. Nesse momento, caberd ao

professor a decisdo de realizar ou ndo uma avaliagdo somativa.

234



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

Os autores também propdem que os géneros sejam agrupados. Esses agrupamentos
tém o intuito de facilitar a escolha do professor quanto ao género a ser explorado na sala
de aula, assim como auxiliar na progressdo de géneros em relagdo as séries de ensino,
possibilitando, também, que os professores tenham um instrumento de trabalho

fundamentado teoricamente. No entanto, ¢ importante salientar que:

Os agrupamentos, assim definidos, ndo sdo estanques uns em relagdo aos outros; ndo
¢ possivel classificar um género de maneira absoluta num dos agrupamentos
propostos. No maximo, é possivel determinar alguns géneros que poderiam ser
prototipos para cada agrupamento e, assim, talvez particularmente indicados para

um trabalho didatico. (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p.122)

Um dos agrupamentos mencionados por Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004,
p.102) ¢ o da ordem do relatar. Os géneros que o integram pertencem ao dominio da
memoriza¢dao e documentacio das experi€éncias humanas, situadas no tempo. Marcuschi
(2008, p.196) também faz um quadro de distribuicdo dos géneros com os seus respectivos
dominios discursivos e coloca os géneros relato, didrio pessoal e autobiografia dentro do

grupo dos chamados interpessoais.

APRESENTACAO DA SITUACAO — DURACAO: 4H/A

No primeiro momento, recomenda-se compartilhar a proposta com os alunos, mostrando-
lhes as tarefas a serem realizadas ao longo da sequéncia didatica e esclarecendo que as
atividades planejadas podem ser alteradas de acordo com as necessidades e interesses do
grupo.

O professor neste momento deve focar o conceito de relatar e levar textos para que
seja feita a leitura de relatos a fim de que os alunos reflitam inicialmente sobre as
seguintes questdes: Por que esses textos sdo escritos?; Para quem?; Que assuntos
abordam?; Onde sdo publicados?; Quais os objetivos da escrita desses textos? e Qual a

diferenga entre o relato oral e o escrito?

As atividades de leitura tém o intuito de fazer com que os alunos reflitam sobre o
texto lido e reconhecam aas caracteristicas tematicas, composicionais e de estilo dos
géneros. Para isso, considera-se produtiva a realizacdo de rodas de leitura com uma
discussdo posterior sobre cada texto, possibilitando a turma a constru¢ao de respostas

para as questdes iniciais que foram elaboradas pelo professor. Nesse momento, ¢ muito
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importante que o docente valorize os conhecimentos trazidos pelos alunos sobre o género

escolhido para estudo.

PRIMEIRA PRODUCAO—- DURACAO: 4H/A

Apds a atividade anterior para o conhecimento das caracteristicas tematicas,
composicionais e de estilo dos géneros relato pessoal/experiéncia vivida e diario, os

alunos realizardo a primeira produgao escrita.

O material produzido pelos alunos, como primeira versdo, serd submetido a uma
avaliagdo de carater formativo e, através dela, o professor poderd identificar o que os
alunos ja sabem ou precisam saber sobre o género em questdo. Essa avaliagdo prevé
anotagdes sobre o desempenho dos alunos em material especifico para consulta. Os textos
devem servir de base para o professor desenvolver os modulos da sequéncia, que

incidirdo, mais especificamente, sobre a AL.

MODULO 01- ANALISE LINGUISTICA — DURACAO: 4H/A

De acordo com Geraldi (1997), a AL corresponde a reflexao sobre o uso da linguagem e
se da no interior das praticas de producdo e de leitura de textos, que ocorrem em sala de

aula de modo interativo.

A pratica de AL esta voltada para a produgdo de sentidos e para a compreensao
mais ampla dos usos e do sistema linguistico, estando os aspectos normativos
relacionados as atividades textuais. As regras gramaticais ndo seriam mais aplicadas fora
de um contexto, com frases soltas, pois, abandonando o formalismo gramatical e
privilegiando-se uma perspectiva funcional da gramatical, o texto sera o instrumento de
ensino da lingua, uma vez que ele ¢ a materializa¢do do uso da linguagem. Dessa forma,
contribui para a formacao de leitores e escritores de géneros diversos, os quais estardo em

condi¢des de participarem dos eventos de letramento com autonomia e eficiéncia.

Produzida a primeira versao dos textos, o professor deve dedicar-se a averiguagao
dos aspectos linguisticos-discursivos dominados ou ndo pelos alunos em suas produgdes
e a criacdo de estratégias de aplicacdo da AL ao estudo do género. A AL deve permear
os momentos de pratica de leitura, escrita e reescrita textuais, promovendo o exame dos

aspectos linguisticos e extralinguisticos dos textos.
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MODULO 02 — APROFUNDAMENTO SOBRE O GENERO RELATO PESSOAL/EXPERIENCIA
VIVIDA E PRODUGAO INDIVIDUAL — DURAGAO: 4H/A

Neste modulo, serdo feitas leituras de mais alguns textos na forma de relato
pessoal/experiéncia vivida a fim de aprimorar os conhecimentos a respeito de seu

conteudo tematico, estrutura composicional e estilo.

A partir de tais aprofundamentos, os alunos serdo incentivados a realizarem uma
pesquisa, em casa, para encontrarem exemplos do género, indicando as caracteristicas
proprias de cada um e atentando para o aspecto da subjetividade e do emprego dos tempos
verbais. Essa pesquisa devera ser feita em quarteto e apresentada em sala posteriormente.

Ap0s as apresentagdes, os alunos serdo conduzidos ao exame de sua produgdo escrita.

Em seguida, o professor solicitard que tragam uma foto de algum momento
importante ou que montem uma foto ficticia (Eles poderdo inventar a personagem que ira
fazer o relato). Eles criardo, sob a supervisdo do professor, um relato pessoal/experiéncia
vivida a partir dessa foto. Essa producao, depois de revisada e reescrita, com a permissao

do autor, sera mostrada publicamente no momento da culminancia da sequéncia.

MODULO 03— CORREGCAO DA PRODUGAO INDIVIDUAL- DURAGAOQ: 4H/AULAS

A avaliacdo do texto escrito ndo deve ser uma pratica de “higienizag¢ao do texto do aluno
em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a corre¢cdes” (GERALDI, 2011,
p.74), mas sim, uma pratica que busque aprimorar o texto do aluno juntamente com a sua
atuagdo. Dessa forma, a corre¢do ou avaliagdo do texto serd feita em conformidade com

as orientacdes de Lopes-Rossi:

Revisdo e correcdo participativa dos textos produzidos pelos alunos, envolvendo
professor, outros colegas da sala e até mesmo outros leitores sdo atividades muito
importantes nesse modulo. Nao se pode esperar que a primeira versdo do texto ja
esteja perfeita. A opinido dos colegas quanto ao conteudo e organizagdo geral do
texto ¢ desejavel ndo apenas como contribui¢do a produgdo, mas também como um

exercicio de leitura critica do género. (2006, p.79)

Para que se realize tal processo de avaliagdo/correcdo de maneira eficaz ¢
fundamental que se estabelecam critérios claros e objetivos e que eles sejam do

conhecimento dos alunos. Tais critérios tornam a avaliagcdo/corre¢do dos textos mais

237



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

objetiva e evitam a subjetividade exacerbada, que faz, em alguns casos, com que ocorra

atribuicao de notas apenas pela forma da letra, desvios ortograficos e aspecto formal do

texto, desconsiderando, muitas vezes, os aspectos proprios do género. A adog¢do de

critérios possibilita tornar a avaliacdo/corre¢do um instrumento eficaz no processo de
aprendizagem da escrita, conforme sinalizam Santos e Teixeira:

Para produzirem efeitos positivos na pratica pedagogica, a corregdo e

avaliacdo precisam partir de critérios objetivos que sirvam como referéncia

consistente para analisar os textos dos alunos, possibilitando ndo s6 o

acompanhamento do desempenho deles, mas também do trabalho realizado pela

escola quanto ao desenvolvimento da expressdo escrita. [...] Convém destacar que o

professor deve explicar esses critérios para os alunos conhecerem nao so as

exigéncias de um bom texto, mas também entenderem a correcdo e avaliagdo

realizadas. (2016, p.23-24)

Nesse sentido, ¢ preciso que o professor monte com os alunos um quadro com os
critérios de correcdo e, apOs essa etapa, proceda a corre¢do colaborativa da produgdo
individual dos alunos. Essa correcao visa ajustar os desvios de ortografia, concordancia e
regéncia, além da organizagdo logica do enredo, divisdo de frase, periodo e paragrafo,

entre outros fatores, tendo sempre em vista as especificidades do género.

MODULO 04- REESCRITA DA PRODUGAO INDIVIDUAL E CULMINANCIA - DURACAO: 4H/A
A producao textual precisa ser concebida como um processo, na qual se discute um tema,
se estuda a tipologia textual do género solicitado, faz-se a o planejamento da elaboragao
do texto, realiza-se a escrita, efetua-se a revisdo e a reescrita, até que se chegue ao texto
final que serd socializado. Sendo assim, vale a pena salientar que a reescrita deve ser
considerada um marco essencial na producdo textual, indicando ao discente que o
aprendizado efetivo da escrita apresenta varias etapas. Os textos produzidos deverdo
culminar com alguma forma de exposicao, afinal, como indica Lopes- Rossi (2006), a
divulgacdo ao publico “¢ uma etapa de grande satisfacdo para todos os envolvidos no

projeto”.

CONSIDERAGOES FINAIS

A aprendizagem de uma lingua ndo deve se resumir a classificar termos das oragdes,

nomear classes gramaticais, informar flexdes verbais e nominais, ou ainda, ser capaz de
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identificar os elementos estruturantes de palavras estudadas isoladamente, visto que tais
acdes, vinculadas a uma visdo de lingua como c6digo, pouco ou nada contribuirdo para a
formacao de leitores e autores de textos. Aprender uma lingua implica ser capaz de utilizar
os conhecimentos adquiridos sobre ela para fins comunicativos, por isso, a questdo mais
relevante que se apresenta ¢ a de como proceder para que o ensino das formas gramaticais

atinja um propdsito social.

Nesse sentido, defende-se que, no cendrio delineado em que se acolhe a lingua
como atividade social de interacdo, um dos caminhos de renovagdo do ensino de
portugués, ¢ a opcao por uma pratica docente alicercada na AL. Sob esse viés, ganha
fundamental importancia o estudo dos géneros do discurso, centrado na constru¢do dos
sentidos pelas escolhas dos recursos que a lingua disponibiliza, num processo que prevé

tanto a leitura quanto a escrita.

Dessa maneira, tendo em vista o reconhecimento de que o ensino da lingua materna
consiste principalmente em desenvolver a competéncia comunicativa do educando,
frisamos que € preciso planejar as atividades de sala de aula de modo a leva-lo a aquisi¢ao
e ao aprofundamento de conhecimentos acerca da lingua materna para que ele, de posse
de um amplo dominio de variedades linguisticas e de tipos de géneros, possa ter,
socialmente, um bom desempenho discursivo. O trabalho com sequéncias didaticas,
direcionado para o enfoque dos usos sociais da lingua, tal como o aqui apresentado,
atende a essa proposta, pois oportuniza o trabalho com as diferentes estratégias de leitura
€ com a escrita como processo, o que possibilita que o aluno produza sentidos com e sobre
o género estudado, aproprie-se dele, reconstrua-o e, por fim, crie sua propria versao. No
entanto, as atividades que foram desenvolvidas exigiram um retorno a esse modelo
didatico para modifica-lo no que se delineou como necessario. E importante destacar que
tal procedimento ndo foi um impasse ou problema, ja que se considera que qualquer
modelo didatico ndo ¢ definitivo, mas se encontra em processo continuo de

transformagao.
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O ENSINO DO GENERO CONTO: COMO IDENTIFICAR
O CONFLITO GERADOR?

Juliana Behrends de Souza (UFRRJ)

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma proposta de media¢do pedagdgica que busca aprimorar uma
habilidade especifica denominada Identificar o conflito gerador. Aspectos cognitivos que
envolvem a compreensdo do conceito da palavra conflito em de sala de aula serdo
considerados, descortinando as expectativas de comportamentos cognitivos dos alunos
em situacdo de lingua portuguesa. A escolha por essa habilidade especifica também teve
como motivo a observagdo dos documentos Orientagdes Curriculares (SME/RJ) e
Curriculo Basico (SEEDUC,2013), ambos de Lingua Portuguesa, que apresentam como
pretensdes educacionais a apresentacdo de habilidades e competéncias para os diversos
anos de escolaridade da Educagdo Basica. Apds leitura e analise de ambos documentos,
pode-se perceber que a habilidade escolhida para ser o escopo deste trabalho, faz-se

presente em diversos momentos do segundo segmento do Ensino Fundamental.

O problema da ndo compreensdo adequada dos contetidos abordados na escola
contribui para resultados negativos na area da leitura e interpretacdo de textos. Ha alguns
anos, os resultados dos alunos brasileiros em leitura vém caindo consideravelmente. O
Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA') informou que o Brasil obteve
410 pontos na area de leitura, ou seja, dois a menos que o obtido anteriormente. Ocupando
a 55" posicao do ranking, o Brasil ficou depois de nagdes como Chile, Uruguai, Roménia
e Tailandia. Segundo a referida avaliagdo, os alunos avaliados ndo conseguiram inferir
informagdes do texto, estabelecer relagdes entre partes diferentes do mesmo e nao foram
capazes de compreender as sutilezas da linguagem. O desempenho precario em leitura
pode gerar diversos problemas no desempenho do educando em todas as disciplinas,
influenciando a compreensdao do texto e posteriormente a identificacdo do conflito

gerador nos contos apresentados aos alunos. Entende-se que o que pode estar

1 INEP. Resultados do PISA 2015. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-
resultados, acesso em 18 de junho de 2016.
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contribuindo para resultados pouco expressivos nas avaliagdes internacionais seja o
trabalho desenvolvido nas escolas do pais, pois apresentam um modelo de ensino que ndo
leva em conta a necessidade de utilizagdo de estratégias cognitivas e metacognitivas que
possam ensinar o aluno a pensar.

Nao obstante a identificacdo do conflito gerador seja um ponto exigido pelos
documentos oficiais, quase ndo hd a abordagem dessa tematica nos livros didaticos.
Neles, ndo ha a preocupacgdo de trabalhar a construg¢do do sentido. Os conteudos surgem
como elementos constitutivos de padrdes, nem sempre explicitos, para o comportamento
cognitivo dos alunos, visto que definem o modo como determinadas palavras, expressoes,
textos, em suma, a linguagem, devem ser compreendidos. Kleiman (1998) define como
precaria a elaboracdo dos materiais didaticos, e justifica que sua ineficacia pode ter como

origem a ndo preocupagdo no modo como as pessoas pensam a linguagem e a leitura.

Partindo do exposto acima e da observagdo das atividades realizadas pelos alunos
em sala de aula em situagdes ndo monitoradas, percebeu-se equivocos de compreensao
que durante a aplicagdo de uma avaliacdo. Uma das questdes pedia para que os alunos
assinalassem o trecho que representava o conflito gerador. Os alunos optaram por marcar
a op¢ao do desfecho e ndao do conflito, ja que aquele reproduzia uma situagcdo de
rivalidade, enfrentamento fisico dos personagens. Os estudantes compreenderam,
provavelmente, o vocabulo conflito em seu significado isolado. Evocaram um padrao de
comportamento, atribuindo a palavra a especificidade semantica. Eles conceptualizaram
a palavra conflito conforme sua experiéncia cotidiana: a palavra ativou, em suas

memorias, a violéncia.

O presente trabalho oferece ao professor uma forma de facilitar a identificacdo do
conflito gerador por meio de estratégias de leitura e reconhecimentos de marcadores

expressivos (advérbios e conjungdes).

1. HABILIDADE E O ELEMENTO ESTRUTURANTE DOS TEXTOS NARRATIVOS: O
CONFLITO

Do ponto de vista educacional, espera-se, de modo geral, um trabalho sob a perspectiva
da formagdo aprofundada e permanente, comprometida com o desenvolvimento das
habilidades humanas, em especial do aprender bem. Demo (2011, p.6) afirma que “as

habilidades das habilidades ¢ saber pensar” e que elas podem ser sensivelmente
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aprimoradas, se submetidas a processos de aprendizagem, ainda que os resultados ndo
sejam automaticos. A partir dessa ideia de aprimoramento das habilidades, que se definiu
a presente proposta de mediagdo pedagodgica e situou-se o tema ao aporte teérico. O objeto
de pesquisa partiu das observacdes em sala de aula, das respostas, do posicionamento
metacognitivo e do comportamento cognitivo dos alunos em avalia¢des externas, quando
a habilidade Identificar o conflito gerador era explorada. Tais observagdes ocorreram de
forma espontinea sem, naquele momento, fazer parte de nenhum projeto de pesquisa,

somente fomentou uma maior curiosidade no aprofundamento do tema.

As prefeituras municipais e os estados passaram a estabelecer determinadas
habilidades e competéncias que devem ser trabalhadas nas diversas instituicdes
educacionais pertencentes a cada um. A definicdo foi de fundamental importancia,
considerando o impacto que podem produzir nos projetos pedagogicos e nos resultados
esperados apés a aplicacdo de avaliagdes externas. As competéncias e habilidades sdo
necessarias para a continuidade dos estudos, visto que, a cada ano escolaridade, os
conteudos sdo ampliados, sendo necessarios os anteriores ja consolidados. Ambas
também s3o0 necessarias para o futuro profissional dos educandos, resultando, assim, em

aspectos relevantes para a vida em sociedade.

A proposta de mediacdo pedagogica apresentada na proxima se¢do tem como
objetivo especifico, o desenvolvimento de estratégias que auxiliem os alunos a aprimorar
a habilidade Identificar o conflito gerador. Apds leitura e andlise dos documentos oficiais
Orientagdes Curriculares (SME/RJ) e Curriculo Basico (SEEDUC, 2013), ambos de
Lingua Portuguesa, pode-se perceber que a habilidade escolhida para ser o escopo deste
trabalho deve ser aplicada ao segundo segmento do Ensino Fundamental. Nas Orientagdes
Curriculares (SME/RJ), ela estd presente nos 7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental e
propde-se que deva ser aprimorada nos quatro bimestres de cada ano de escolaridade,
sendo retomada e aprofundada com base em diferentes sugestdes de atividades e géneros

textuais.

2. PROPOSTA DE MEDIAGAO PEDAGOGICA

A presente se¢do trata da apresentacdo da proposta de mediacdo pedagogica. Buscando

desenvolver um trabalho de aprimoramento da habilidade Identificar do conflito gerador
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no género conto, foram elaboradas nove atividades que geraram produgdes individuais e

debates coletivos.

O objetivo da mediagdo pedagogica ¢ oferecer aos educadores um caminho para
sanar a dificuldade de reconhecer o conflito gerador, com a aplicacdo de um trabalho
focado na melhoria da qualidade dos processos cognitivos dos alunos. Para promover um
ambiente de aprendizagem situado a realidade, as atividades devem ser direcionadas a
uma unica tematica. Com o intuito debater e entender o quio dificultoso podem ser as
relacdes sociais em torno das mulheres, trabalhar-se-do textos relacionados a essa
tematica, que foi escolhida por apresentar diversos exemplos de conflitos, devendo

provocar um maior envolvimento dos alunos a proposta apresentada.

Para realizag@o desse trabalho, selecionou-se o género conto. A escolha deu-se por
esta ser uma narrativa curta muito apreciada por autores e leitores (GANCHO, 2011) que
além de provocar o leitor ¢ uma verdadeira maquina de criar interesse (GOTLIB apud
CORTAZAR, 2006, p.37). Sendo assim, esse género textual costuma ser bem aceito por
alunos na faixa etaria selecionada para aplicagdo das atividades, que, embora
acostumados a tecnologia apreciam, a leitura de historias curtas e intrigantes como os
contos, cujos temas podem se aproximar da realidade atual. O trabalho com géneros
textuais ¢ defendido por Bakhtin, ja4 que os mesmos estdo naturalmente inseridos no dia

a dia dos usuarios da lingua.

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras palavras, todos
os nossos enunciados dispdem de uma forma padrio e relativamente estavel de
estruturacdo de um todo. Possuimos um rico repertorio dos géneros do discurso orais
(e escritos). Na pratica, usamo-los com seguranca e destreza, mas podemos ignorar

totalmente a sua existéncia teérica. (BAKHTIN, 2003, p.301)

A mediacdo pedagdgica deve ser iniciada pela apresentagdo da tematica escolhida,
neste caso, a importancia da mulher e coleta das primeiras impressdes dos alunos. O
objetivo desta etapa ¢ conhecer e compreender a proposta de trabalho, despertando a
curiosidade dos alunos pelo ao tema. Pode ser proposta a produ¢do de um pequeno texto
para que os alunos expressem seus postos de vista e demonstrem o quanto sabem sobre o

tema.
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Koch e Elias (2012) abordam a questdo dos conhecimentos sobre as coisas do
mundo que sdo ativados a todo momento, cabendo ao professor o papel de estimulé-los

de forma sistematica.

[...] recorremos constantemente a conhecimentos sobre coisas do mundo que se
encontram armazenados em nossa memoria, como se tivéssemos uma enciclopédia
em nossa mente, constituida de forma personalizada, com base em conhecimentos
de que ouvimos falar ou que lemos, ou adquirimos em vivéncias e experiéncias

variadas. (KOCH e ELIAS, 2012, p. 41)

Em um segundo momento, pode ser importante verificar quais conhecimentos dao
atividades ao lerem a palavra conflito, objetivando coletar as impressdes dos alunos
acerca do campo semantico dessa palavra bem como ampliar o vocabulario deles. As
atividades resumem-se ao esclarecimento de duvidas quanto ao vocabuldrio e o

preenchimento de ficha para registro.

Outra importante etapa ¢ a construcdo de possiveis conflitos geradores para o
desfecho apresentado em uma noticia. O professor pode selecionar uma noticia
relacionada ao tema que tenha tido um desfecho nao favoravel ao universo feminino e
pedir para que os alunos fagam uma leitura oral da noticia, interpretacdo as informagoes
apresentadas com explanag@o oral e produzam a escrita de um possivel conflito gerador
para aquele desfecho. Um video pode ser exibido durante a aplicagdo da mediagdo
pedagobgica, a fim de manter os alunos conscientes da tematica trabalhada e promover a
reflexdo sobre a situacdo da mulher na sociedade, para tentar aprimorar positivamente a

forma como alguns alunos (as) percebem.

As estratégias de leitura comegam, a partir daqui, com a apresentacdo de um conto
selecionado para a identificagdo do conflito gerador. Sugere-se a utilizacdo do conto 4
moga teceld por este apresentar o conflito gerador de modo sutil e sem a apresentagdo de
enfrentamento entre personagens. O professor deve realizar a leitura do conto e esclarecer
as dividas relacionadas ao vocabulério. Orienta-se que o aluno compreenda muito bem a
narrativa que serd utilizada para Identificacdo do conflito gerador, podendo ser utilizada

a estratégia da explicagdo oral por grupos dos paragrafos do texto.

Apbds a compreensdo profunda do enredo, sugere-se que o professor solicite aos

alunos que realizem uma reescrita do conflito gerador de 4 moga teceld. Os alunos devem
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reler o conto e identificar as suas partes constitutivas. Uma aula expositiva sobre os
elementos constitutivos do conto: introducdo, conflito gerador, climax e desfecho pode

ser necessaria com anotagdes dessas informacdes pelos alunos.

O professor deve realizar a apresentacdo das conjuncdes adversativas e dos
marcadores temporais, objetivando o reconhecimento das suas funcionalidades e a
compreensdo da importancia deles na estruturacdo de um texto. Pode ser realizada uma
explicacdo detalhada sobre as conjun¢des e marcadores temporais, com uso de um quadro
expositivo desses elementos comumente utilizados no inicio do conflito gerador. Uma
leitura coletiva dos contos Onde os oceanos se encontram (marcador temporal) e Rosto
atrdas do rosto (conjuncdo adversativa), ambos de Marina Colasanti, servirdo de exemplos
para a verificacdo da existéncia desses marcadores. Importante também ndo se esquecer
de realizar uma analise das personagens femininas nos contos apresentados, ja que o papel
da mulher na sociedade ¢ o tema central da mediagdo pedagogica. Apds a leitura dos
textos sugeridos, o professor solicitard que os alunos identifiquem os marcadores
conjuntivos e temporais, por fim, pode elaborar um exercicio em formato de cloze com

conjungdes e advérbios em outros contos ou trechos de contos conhecidos.

O trabalho de leitura deve continuar e, apoiando-se em outros contos, o professor
deve dar prosseguimento ao trabalho de identificagdo do conflito gerador. Sugere-se a
realizacdo de leitura coletiva dos contos A4 mulher ramada ¢ Uma concha a beira-mar,
ambos de Marina Colasanti, sempre dando espaco para a reflexdo do papel das
personagens femininas exercem sobre a narrativa. Os alunos podem realizar um exercicio
individual para identificagdo dos marcadores conjuntivos e temporais na construgdo do

conflito gerador dos contos sugeridos.

Para finalizar, orienta-se a realizagdo de uma atividade final para o reconhecimento
do conflito gerador sem a utilizacdo dos marcadores apresentados. Pode ser solicitado aos
alunos a leitura oral do conto Entre a espada e a rosa, de Marina Colasanti. O professor
deve sempre estar atento ao vocabulario dos contos lidos em sala, para que ndo fique
nenhuma davida na compreensdo global das ideias, ja que para identificar os elementos
da narrativa ¢ fundamental o entendimento do enredo. A turma pode ser dividida em
grupos e cada agrupamento pode ficar responsavel pela explicagdo de um paragrafo. Mais
uma vez, destaca-se a importancia da analise das personagens femininas nos contos

apresentados, que pode ser incluida no momento da apresentagdo de cada grupo. Por fim,
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cada aluno deve identificar o conflito gerador de modo individual, a fim de verificar se

os conteudos foram apreendidos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que a dificuldade de identificar o conflito gerador ¢ comum nas salas de aula
e a forma que o tema ¢ abordado, nos livros didaticos e materiais pedagogicos disponiveis,

nao facilitam essa identificacao.

A proposta apresentada busca dar mais qualidade ao trabalho de leitura e
consequentemente de identificagdo do conflito gerador em sala de aula. Destaca-se que
investir na formagao e fornecer recursos materiais ao professor mediador podera gerar e
significativas mudangas no quadro educativo atual. A boa elabora¢do do planejamento
das aulas pode evitar falhas, prever conflitos e garantir os acertos. O planejamento ¢
considerado um instrumento essencial para o professor elaborar sua metodologia
conforme o objetivo a ser alcangado, tendo de ser criteriosamente adequado para as

diferentes turmas, havendo flexibilidade caso necessite de alteragdes.

[...]Jo planejamento escolar ¢ uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
atividades didaticas em termos de organizagdo e coordenacdo em face dos objetivos
propostos, quanto a sua revisao e adequagdo no decorrer do processo de ensino.

(LIBANEO, 1994, p.221)

Propos-se uma estratégia coerente de identificacdo no formato de uma mediagao
pedagbgica. A selecdo das atividades que compdem a mediagdo buscou oferecer a
oportunidade de estimular as estratégias metacognitivas e promover a reflexao dos alunos

acerca do contetido apresentado.
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A RELEVANCIA DOS GENEROS DIGITAIS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA PARA AS GERAGCOES Z E ALPHA

Maisa Rena Haddad

INTRODUCAO

O rapido desenvolvimento das tecnologias digitais tem ocasionado uma série de reacdes
a respeito da linguagem e da comunicacdo. Algumas geragdes foram altamente
influenciadas pelos novos métodos comunicacionais oriundos do avento da internet. As
ultimas gera¢des chamamos Z e Alpha. Cada uma delas possui caracteristicas proprias,

mas ambas compartilham uma caracteristica em comum: o nativismo digital.

Hoje, as pessoas pertencentes a esses grupos fazem parte do contexto educacional
brasileiro, seja como estudantes da educagdo basica ou do ensino de nivel superior.
Apesar de estarem rodeadas de textos existentes no ambiente virtual cotidianamente,
quase ndo tém contato com esses géneros textuais, que chamamos digitais, no espago

escolar e pouco estudam sobre eles.

Quem sdo os alunos de hoje e quais textos eles tém lido, escrito, rescrito, criado?
Buscando responder a esse questionamento, este estudo propde-se a pensar melhor a
respeito das geracdes Z e Alpha e a relevancia dos géneros digitais no ensino de Lingua

Portuguesa, bem como entender sua relacdo com o contexto social dessas geragdes.

Esta investiga¢do faz parte de minha pesquisa de TCC para a conclusdo do Curso
de Letras: Portugués e Literaturas de lingua portuguesa do Instituto Federal Fluminense,
a ocorrer em mar¢o de 2018. No trabalho de graduacdo, busco aprofundar-me nas
questdes em torno das geracdes nativas digitais, bem como averiguar seu contato com os
géneros digitais por meio de pesquisa de campo. Além disso, proponho explorar alguns
desses géneros com o intuito de oferecer aos professores de Lingua Portuguesa,

possibilidades praticas para seu trabalho em sala de aula.

DESENVOLVIMENTO

Com o rapido desenvolvimento das tecnologias, as peculiaridades das geracdes nativas

digitais ficaram cada vez mais perceptiveis. Hoje, ndo ¢ dificil encontrar uma crianga de
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um ano de idade que ja saiba desbloquear aparelhos eletronicos, interagir com eles e em

muitos casos precisar deles para se distrair quando esta aborrecida ou entediada.

Esses dispositivos e mecanismos estdo presentes em nossa cultura e sociedade de
tal maneira que fica dificil manter certas relagdes sociais sem que ocorra seu uso. Como
€ o caso, por exemplo, de uma comunicacdo de empresa que ¢ feita por e-mail; ou de um
aviso familiar que faz uso de um chat virtual ou mensagem instantanea. Seria um pré-
requisito dessa empresa que o funcionario tivesse um endereco de correio eletronico,
ainda que fosse corporativo, e fizesse uso de um computador ou tablet. Para que o aviso
familiar ocorresse, seria necessario um celular, um aplicativo de chat, e at¢ mesmo um

grupo virtual com membros da familia.

Neste ultimo caso, porém, ha um questionamento que provavelmente todos os que
fazem uso dessas tecnologias ja se fizeram: por que os membros mais velhos da familia,
em grande maioria dos casos, ndo estdo presentes nesse meio de comunicagdo
tecnologico? A resposta talvez seja bem simples: eles ndo fazem parte dessa cultura;

pertencem a outras geragdes, provavelmente desligadas da era digital.

De maneira geral, poucos idosos nutriram interesse pelo mundo virtual, mas seus
filhos, netos e bisnetos, pertencentes as geragdes subsequentes, participaram ou
participam ativamente da revolugdo tecnologica. Alguns deles fazem parte de geragdes
consideradas imigrantes digitais, pois sO tiveram contato com essa tecnologia quando
adultos. Viveram a época dos celulares de antena e da internet discada. Os outros fazem

parte das geracdes que chamamos nativas digitais.

Este trabalho trata de duas dessas geragdes por acreditar que elas possuem
caracteristicas muito proximas e estdo inseridas em um contexto de relagdes sociais tinico
até hoje. Essas geracdes pertencentes ao contexto digital sdo aqui chamadas de Z e Alpha.
A primeira, constituida entre 1994/95 e 2009, tem como principal caracteristica o fato de
ser formada por pessoas que nasceram junto com as novas tecnologias e cresceram em

contato com o mundo virtual.

Altamente familiarizados com telefones celulares, computadores e videogames, a
Gen Z, como ¢ conhecida, precede a geragdo chamada Alpha, considerada formada pelos
nascidos por volta de 2010. A principal diferenga entre elas ¢ que, enquanto a Z teve de

crescer paralelamente ao avango tecnoldgico, a Alpha ja nasce rodeada por tecnologia.
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Seus brinquedos sdo bem mais elaborados, estdo em contato com aparelhos e dispositivos

de alta qualidade desde muito novos, e sempre tém algum equipamento digital por perto.

Segundo McCrindle (2011, p.202), apesar de uma parte da Geragao Z haver nascido
apos os anos 2000, seus primeiros integrantes nasceram nos ultimos anos do século XX.
Por essa razdo, a Geragdo Alpha ¢ a primeira a ser considerada como totalmente gerada
no século XXI, dando um maior significado ao seu nome, que ndo apenas reinicia a
contagem de geracdes, como também faz analogia a uma sequéncia geracional totalmente

nova ao utilizar o nome da primeira letra do alfabeto grego.

Ainda que seus membros tenham no maximo sete anos de idade, existe uma
expectativa muito grande a respeito de sua geragdo. Uma simples busca no Google por
“geragdo alpha” leva a uma série de artigos e textos de titulos como: “Gerac¢ao Alpha ¢ a

mais inteligente” e “Gerac¢do Alpha: conectados com a tecnologia desde o ber¢o”.

Espera-se que essa geracdo supere a antecessora, Gen Z, em termos educacionais,
tendo 90% de seus integrantes formados no ensino médio e sua maioria ingressando no
ensino superior, como estimado por McCrindle (2011, p.207). Sua profunda imersdo
tecnologica faz com que seus pais se assustem com sua facilidade em lidar com

dispositivos digitais que eles proprios t€ém ou tiveram certa dificuldade em acessar.

Apesar disso, essa ndo ¢ a primeira vez que encontramos uma geragao com
caracteristicas como essas. A Gen Z ¢ altamente proficiente em termos virtuais. Ha,
portanto, entre elas uma relagdo de similitude, j4 que compartilham caracteristicas
tecnologicas bem proximas. Sendo ambas geracdes nativas desse contexto, tanto a Z

quanto a Alpha fazem parte da cibercultura que tem modificado as relagdes humanas.

Mesmo que essas modifica¢des fossem perceptiveis e, de certa maneira, esperadas
ha bastante tempo, pouco mudou se pensarmos no contexto escolar. Muito tem sido
pesquisado nas ultimas duas décadas sobre as novas geragdes, cibercultura, letramento
digital e o uso de tecnologia em sala de aula, mas visualmente ainda ndo foi possivel

detectar verdadeira execugdo dessas pesquisas.

Hé4 uma série de questdes para além do professor que impedem a pratica da
cibercultura em classe. Somado a isso, existe uma disparidade desfavoravel entre os
professores e os alunos de hoje: geralmente, enquanto os professores sdo imigrantes

digitais, os alunos sdo nativos digitais. Essa distingdo pode parecer minima se observada
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apenas do ponto de vista da nomenclatura, mas o nativismo digital ¢ designado por
Prensky (2001, p.1) como “um acontecimento que muda as coisas tdo fundamentalmente

que certamente ndo ha regressdo” (tradugdo nossa) !.

Estamos, no entanto, passando por uma fase de transi¢do entre geragdes docentes.
Grande parte dos atuais alunos de Licenciatura em Letras ¢ formada por individuos
nascidos entre 1990 e 1999 (geragdes Y e Z), que consequentemente serdo professores da
geracdo subsequente, a Alpha, e entre elas ha uma forte relacdo de compartilhamento

tecnologico.

Ainda que as primeiras, principalmente a Z, tenham sido ensinadas de maneira
tradicional e possuindo conteudo digital muitissimo baixo (o que, em principio, pode
gerar complicagdes sobre a metodologia), a probabilidade de afinidade e identificagdo
digital entre professores e alunos ficara muito maior a partir dessa mudanga, pois ambos

falardo uma mesma “lingua”.

Todos os dias, os futuros professores de portugués, bem como seus futuros alunos,
imergem em uma enxurrada de textos, verbais e ndo verbais, que refletem as
caracteristicas de seus grupos sociais, sua lingua, comunicacdo e suas geragdes: 0S
géneros digitais. Para Marcuschi (2010, p.16), a tecnologia desses géneros ¢ capaz de
reunir “em um s6 meio varias formas de expressao, tais como texto, som e imagem, o que
lhe d4 maleabilidade para a incorporacdo simultanea de multiplas semioses, interferindo

na natureza dos recursos linguisticos utilizados”.

Podemos, portanto, deduzir que essa multiplicidade expressiva e semidtica nao se
restringe ao espago cibernético, mas se amplia, sendo caracteristica inerente das geragdes
pertencentes a ele. De inicio, a tendéncia foi pensar que a web ocasionaria um aumento
de antissociabilidade. O que ocorre, porém, ¢ a uma nova nogao de interacao social que
ainda ndo ¢ aceita e/ou compreendida por todos, como vemos na afirmacdo de Marcuschi

(2010, p.24).

1Segue o texto original por Presky, de mesma referéncia do anteriormente traduzido, com o intuito de
promover melhor compreens3do: “an event which changes things so fundamentally that there is absolutely
no going back”.

253



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

E inegavel que a tecnologia do computador, em especial com o surgimento da
internet, criou uma imensa rede social (virtual) que liga os mais diversos individuos
pelas mais diversificadas formas em uma velocidade espantosa e, na maioria dos
casos, em uma relacéo sincrona. Isso da uma nova no¢ao de interagdo social. Este ¢
0 primeiro aspecto que gostaria de frisar na natureza das novas tecnologias que nao
sdo antissociais como alguns supuseram, mas favorecem a cria¢do de verdadeiras

redes de interesses.

As novas nogdes de interacdo social geram novos gé€neros textuais tipicos do
ambiente virtual, que para o tedrico acima citado “tém caracteristicas proprias e devem
ser analisados em particular” (ibidem, p.37). Acreditamos que o ensino de Lingua
Portuguesa pode ganhar outras proporg¢des a partir do momento em que trouxer a

cibercultura e os géneros digitais para seu proprio contexto.

Pensemos na Gen Z. Referimo-nos a geracdo de maior contato com géneros digitais
da atualidade, levando em conta sua faixa etaria. Diariamente, seus integrantes passam
por centenas de memes, posts, tweets, chats, sms, instastories, snaps, status, entre outros.
Perdemos muito por ndo acreditarmos na riqueza textual desses géneros. Eles refletem o
cotidiano de nossos alunos, que ndo tém encontrado na escola um local para

compartilhamento de sua propria cultura.

Agora pensemos na Alpha, considerada a geragdo de mais alta proximidade com a
tecnologia digital, sendo que seus integrantes mais velhos t€ém apenas 7 anos de idade. Os
primeiros alphas estdo ingressando no Ensino Fundamental I agora e j4 entendem a
tecnologia digital como parte de seu mundo, a ponto de ficarem chocados ao saberem que

antigamente nao existiam smartphones, muito menos WhatsApp.

Para ambas, os géneros digitais possivelmente sdo e continuardo sendo seus
principais convivios textuais verbais e ndo verbais. Seu modo de pensar estd baseado no
contexto virtual: ao conhecer alguém novo, adiciona-o a uma rede social; ao ver um

dispositivo digital ou video infantil pelo celular, para de chorar.

Antigamente, se conheciamos alguém novo, anotdvamos seu endereco, ou talvez
nunca mais o vissemos. Se uma crianca chorasse, niné-la ou dar-lhe algum brinquedo a
distraia. Hoje, uma tela, um toque e uma digital ja resolvem essas questdes. Da mesma

maneira como as relagdes mudaram, a escola ndo pode permanecer a mesma. Como
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afirma Prensky (2001, p.1), “nossos alunos mudaram radicalmente. Os alunos de hoje ndo

sd0 mais as pessoas que o nosso sistema educacional foi designado para ensinar”

(tradugdo nossa)>.

Tomando isso por base, se o professor de Lingua Portuguesa trabalha a lingua em
seu uso pratico, ele precisa de textos também em uso. Os géneros digitais oferecem essa
possibilidade. E necessario utilizar a linguagem online para ensinar a base de todas as
estruturas e plataformas digitais: a lingua portuguesa. Vale levar em conta o comentario

de Barton e Lee (2015, p.24) sobre essa linguagem:

As praticas sociais em que a linguagem estd inserida t€ém importancia particular
quando se examina a linguagem online, especialmente por causa das constantes

mudangas, do aprendizado continuo e da fluidez dos textos.

Dito isso sobre a linguagem online, pensamos nos jovens que a utilizam, tao ricos
em diversidade quanto suas produgdes textuais que se expressam nos géneros digitais.
Consideramos, portanto, que se tratam de praticas sociais e textuais de alto nivel de
hibridismo e criatividade, assim como seus usuarios, ricas em semioses, semantica,

sintatica e outras areas da lingua e da linguagem.

Cabe a nos fazermos uso destes para desenvolver nossas aulas de Lingua de
Portuguesa, envolver nossos alunos no contexto escolar e deixa-los compartilhar sua
multicultura conosco, abrindo espacos para as praticas textuais digitais e seus beneficios

para o ensino de linguas.

Uma boa maneira de fazer esse trabalho em sala de aula ¢ utilizando as plataformas
de redes sociais, como Facebook e Instagram, para praticas de produgdo textual coletiva
e individual. O professor também pode planejar um Blog ou perfil da turma. Além disso,
um género de uso constante entre os jovens ¢ o meme, farto para estudos linguisticos.

Assemelha-se muito a ideia da charge, e por isso pode ser facilmente produzido em aula.

2 Segue o texto original por Presky, de mesma referéncia do anteriormente traduzido, com o intuito de
promover melhor compreensdo: “Our students have changed radically. Today’s students are no longer
the people our educational system was designed to teach”.
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Se, portanto, houver interesse de integracdo entre professores e alunos, imigrantes
e nativos digitais, sera perfeitamente possivel inserir o contexto digital em sala de aula.
Nao podemos de forma alguma ignorar as circunstancias técnicas e financeiras da escola
que em muitos casos dificultam o uso das novas tecnologias, mas devemos aproveitar as
oportunidades que tivermos para construir uma escola mais integrada e participativa na

sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Muito mais poderia ser dito sobre os géneros digitais, que de tao ricos dariam trabalhos
proprios e individuais, mas as praticas sociais e textuais online das geragdes Z e Alpha
sdo de extrema importancia para o contexto da educagdo mundial atual que est4 passando
por uma troca docente entre imigrantes e nativos digitais. H4 muito que pode ser oferecido

desde agora em termos praticos.

Diante do que foi proposto, destacamos a importancia da aceita¢do tecnologica por
parte da escola, bem como os textos que emergem dessas novas praticas, que niao sao
apenas acdo linguistica, mas também acao social, exigindo uma maior preocupagdo com

o seu funcionamento na lingua.

Assim sendo, uma mudanga de postura da parte dos professores, para que busquem
compreender melhor as caracteristicas pertencentes ao mundo digital, faz-se necessaria.
Nao ¢ necessario esperar a fase de troca docente para aplicar os géneros digitais ou utilizar
as novas tecnologias em sala de aula, pois ¢ totalmente possivel que imigrantes e nativos

digitais trabalhem juntos em prol de uma lingua interacional.
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O FENOMENO DA INTERTEXTUALIDADE NO FACEBOOK

Cristina Normandia (UERJ/BOLSISTA CAPES)

INTRODUCAO

Como ¢ de conhecimento, a Internet ¢ uma midia contemporanea de entretenimento e de
informagdo, que tem pouco mais de vinte de anos no Brasil, pois, a midia ja era utilizada
nos Estados Unidos por um publico seleto que freqiientava as universidades, por exemplo.
Isso pode parecer um periodo curto, mas foi o suficiente para a midia ganhar notoriedade
em nosso pais e, assim, conquistar o interesse de uma diversidade de usudrios, alcangando
o status de forte concorrente da midia televisiva, no contexto da comunicagao.

No ano de 2015, a Secretaria de Comunicagdo Social da Presidéncia da Republica
realizou uma interessante pesquisa sobre midias com o objetivo de avaliar os habitos de
consumo de midia da populagdo brasileira. Esta pesquisa constatou, na época, que a
televisdo ainda era consumida por 95% dos brasileiros entrevistados. Em seguida, estava
o radio — por 55% dos entrevistados - e em terceiro a Internet que, segundo a pesquisa,
ja, em 2015, era consumida, praticamente, pela metade dos brasileiros — 48 % dos
entrevistados.

O consumo da Internet por parte dos brasileiros visa a obten¢do de informagao e
entretenimento. Por isso, que se observa a crescente utilizagdo de redes sociais como
Twitter, Youtbe e Facebook. Destas redes, a que tem maior quantidade de usuarios no
mundo ¢ o Facebook, com um total de um bilhdo de usuérios, segundo informacdes
obtidas no site de buscas Google. O Facebook pode ser considerado uma sociedade
virtual.

A rede social Facebook foi criada pelo norte-americano Mark Zukemberg, em
2004, e obteve sucesso imediato, provocando o fim de outra rede social popular o Orkut,
em 2014. Inicialmente, os jovens eram os principais usuarios do Facebook, mas, aos
poucos, o sife passou a ser consumida por pessoas de idade diversa, pessoas de estilos
diversos e pessoas com objetivos diversos.

O sucesso foi tdo significativo que chamou a aten¢do de setores comerciais e
publicitarios. E, hoje, o Facebook além de ser uma rede social de entretenimento, ¢

também uma rede social comercial. Neste ambiente virtual se comercializa — vende -
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produtos e também noticias. Por isso, o Facebook se popularizou tanto em treze anos de
existéncia e continua, gradualmente, avancando nas praticas sociais, a partir de
ferramentas que promovem a mobilidade da comunicagao como os celulares smartphones
e os computadores de mao como o Tablet.

Enquanto ambiente virtual, o Facebook ¢ constituido de trés mecanismos o texto, a
imagem e o audiovisual que s3o definidores da linguagem hipermidia, também
conceituada de hipertexto. Significativo componente que estrutura as redes sociais que
circulam na Internet e que comeco abordar na proxima secdo, ao tratar da linguagem
hipermidia. Na secdo seguinte, trato das sequéncias textuais que organizam os
Comentérios publicados no ambiente virtual do Facebook. Evidenciando o fator de
coeréncia textual a intertextualidade, condicao de textualidade que possibilita a producio
de sentidos e evita que os comentarios publicados em ambientes virtuais como o

Facebook produzam transtorno na interpretabilidade.

O HIPERTEXTO: A LINGUAGEM HIPERMIDIA

O hipertexto enquanto uma das caracteristicas da linguagem hipermidia se associa a
outras especificidades deste perfil de linguagem, a saber: a hibridizacdo, a grande
capacidade de armazenamento de dados e a interatividade (SANTAELLA, 2004). Porém,
antes de comentar sobre estes tracos, se faz necessaria uma orientacdo sobre o que quer
dizer o termo hipermidia, o qual, segundo Feldman (Apud. SANTAELLA, 2004, p. 48),
tem o sentido de: “...integracdo sem suturas de dados, textos, imagens de todas as espécies
e sons dentro de um Unico ambiente de informagao digital”.

Desse modo, a linguagem hipermidia integra o texto, a imagem e som num mesmo
espaco, mas sem ligamentos entre os meios de informagdo. Esta organizagdo ndo usual,
propicia a linguagem hipermidia uma natureza hibrida, que ¢ uma das suas principais
especificidades que influéncia no modo de apresentacdo da comunicagao digital.

A hibridizac¢do, ou convergéncia de midias, ¢ tratada por Santaella (2004, p. 48)
como uma: “... mescla de vérios setores tecnoldgicos e varias midias anteriormente
separadas e agora convergentes em um unico aparelho, o computador, que ¢ comumente
referida como convergéncia das midias”. O computador foi o suporte que possibilitou a

existéncia desta natureza hibrida da Internet, em que os meios texto-imagem-som fossem
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usados como instrumentos de entretenimento e difusdo da informacao, instituindo uma
pratica social atual e distintas de outras praticas.

Essa convergéncia de midias se encontra, como ja dito, em outros suportes
tecnologicos como os celulares do tipo Smartphone e em pequenos computadores como
o Tablet. Suportes, estes, que exigem que os softwares apresentem uma consideravel
capacidade de armazenamento da informagao, traco que ¢ identificado como a segunda

caracteristica da linguagem hipermidia, como nos propde Santaella (2004, p.49):

O segundo trago da linguagem hipermidia esta na sua capacidade de armazenar
informagdo e, por meio da interacdo do receptor, transmutar-se em incontaveis
versdes virtuais que vao brotando na medida mesma em que o receptor se coloca em
posicdo de co-autor. Isso s6 € possivel devido a estrutura de carater hiper, nao
sequencial, multidimensional que da suporte as infinitas opgdes de um leitor

1Imersivo.

A capacidade de armazenamento de dados ou informagdes se tornou o principal
diferencial da rede social Facebook. Logo, a estrutura “hiper” abordada por Santaella
(2004) ¢ o impar sistema hipertexto, o qual podemos entendé-lo, vulgarmente, como um
“grande” texto que circula em suportes como computadores e outros similares a este.

Apenas uma estrutura “hiper” possui a condi¢do de promover a utilizagao de trés
meios distintos num mesmo ambiente virtual. Ampliando as possibilidades de
entretenimento e busca da informagdo, como pode ser percebido no Facebook, o qual o
usuario escolhe o meio que deseja transmitir a informacao, podendo, inclusive, fazer uma
combinac¢do de meios de modo que atenda o seu propdsito comunicativo. Santaella (2004,

p-49) define o hipertexto como o terceiro trago da linguagem hipermidia e explica:

Em vez de um fluxo linear de texto como ¢ proprio da linguagem verbal impressa,
no livro particularmente, o hipertexto quebra essa linearidade em unidades ou
modulos de informacao, consistindo de partes ou fragmentos de textos. Nos e nexos
associativos sdo os tijolos basicos de sua construcdo. Os nds sdo as unidades basicas
de informag¢do em um hipertexto. Nos de informagdo, também chamados de

molduras, consistem em geral daquilo que cabe em uma tela.

Os nos ou os links podem ser, concretamente, um capitulo, um video, uma imagem

“ou qualquer outra subestrutura do documento”, como nos explica Santaella (2004, p.49).
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No ambiente virtual do Facebook, por exemplo, os nos e os links podem ser as
sequéncias verbais e ndo-verbais que se concretizam em uma das agdes de entretenimento
do Facebook que ¢ a de “Comentar”. As demais a¢des de entretenimento do site social,
“Curtir” e “Compartilhar”, também podem ser consideradas /inks deste hipertexto. Estas
trés acdes de entretenimento revelam o quarto aspecto da linguagem hipermidia que ¢ a

interatividade:

E o usuario que determina qual informagio deve ser vista, em que sequéncia ela deve
ser vista e por quanto tempo. Quanto maior a interatividade, mais profunda sera a
experiéncia da imersdo do leitor, imersdo que se expressa na sua concentragio,
atengdo, compreensdo da informagfo e na sua interagdo instantanea e continua com

a volatilidade dos estimulos. (SANTAELLA, 2004, p.54).

O mesmo ocorre no ambiente do Facebook, o interactante opta o que deseja “curtir”
ou “comentar” ou “compartilhar”’. O mesmo pode “navegar” em perfis pessoais — que
normalmente sdo de seus amigos -, ou em perfis publicos, como de artistas, de jornais, de
revistas, etc. Sao muitas alternativas de /inks para interagir, que desenha uma leitura
muito fragmentada. Além de leitor, o interactante € escritor, assim, o processo de
interacdo no hipertexto leva a pratica de duas fungdes, quase concomitantemente: a leitura
e a escrita. Eu afirmo quase concomitante porque, no ambiente virtual, o interactante tem

a liberdade de escolher a maneira que quer interagir. Marcuschi (2001, p. 86) observa:

...trata-se de uma forma de estruturac@o textual que faz do leitor simultaneamente
co-autor do texto final. O hipertexto se carcateriza, pois, como um processo de
escritura/leitura eletronica multilinearizado, multisequencial e indeterminado em um

novo espacgo da escrita.

O processo de escrita e de leitura do Facebook acontece na agdo de “Comentar”,
que evoca as estratégias discursivas da conversagdo face a face, entre as quais podemos
destacar a técnica da troca de turnos, em que os interactantes publicam seus comentarios
“um por vez”, porém, com a possibilidade de ser assincrono ou sincrono. Sendo o
contrario com a conversacao face a face, esta ¢ sempre sincronica. A subjetividade no
modo de expressar um ponto de vista sobre determinado assunto também se assemelha
com a conversagdo, que se destaca no uso extenso de adjetivos, no uso do ponto de

exclamacao ou ainda no uso de girias e de impropérios. Além disso, os textos se resumem
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em pequenas frases ou curtos periodos coordenados entre si. Tedesco (In. SIMOES
(Org.), 2013, p. 480) adverte sobre as praticas da linguagem em ambientes virtuais como

o Facebook:

Cada esfera social terd seu tipo de enunciado; a esfera do trabalho tem seus
enunciados especificos, assim, como a escola, as artes, as ciéncias, as leis, as
tecnologias, a internet e as redes sociais, de modo geral. Se existe uma ampliagdo
dessas formas de comunicacdo, inclusive considerando os diferentes suportes,

postula-se a possibilidade de reestruturagdo do que seja as modalidades da lingua.

A partir da adverténcia de Tedesco (In. SIMOES (Org.), 2013) se compreende as
razdes de percebemos as nuances da conversacdo face a face em enunciados que
constituem os comentarios do/no Facebook. Como € o caso da subjetividade presente nas
sequéncias textuais dos comentarios que reflete o processo continnum da modalidade oral
em hipertextos que circulam em ambientes virtuais. Isso se deve ao nosso sistema
cognitivo, que durante o processo de interacdo pela linguagem aciona os conhecimentos
linguisticos, de mundo e sociointeracional.

A outra caracteristica que se assemelha a conversagao face a face ¢ a troca de turnos,
que tem haver com o conhecimento sociointeracional: “sobre as acdes verbais, isto €,
sobre as formas de inter-acdo através da linguagem” (KOCH, 2002, p. 48).

O conhecimento sociointeracional, segundo Koch (2002), inclui o conhecimento
ilocucional — sobre os tipos de atos de fala -, o conhecimento comunicacional — sobre as
regras gerais da comunicagdo humana -, o conhecimento metacomunicativo — sobre as
distintas acgdes linguisticas — e o conhecimento superestrutural que ¢ sobre géneros
textuais, o qual “permite reconhecer textos como exemplares adequados aos diversos
eventos da vida social” (KOCH, 2002, p. 49). Este ultimo ¢ determinante para
compreendermos a interacdo que ocorre no hipertexto, em ambientes virtuais como o
Facebook, explicando, assim, a semelhanca que percebemos entre a estrutura dos
comentarios publicados no Facebook com a conversacao face a face.

Ainda permanecendo no ambito cognitivo, vamos nos aprofundar na proxima se¢ao
na relevancia dos conhecimentos linguisticos € de mundo na construgdo de sentidos no

hipertexto, no ambiente virtual do Facebook, enfatizando no processo de intextualidade.
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A INTERTEXTUALIDADE NO SITE FACEBOOK

Na secdo anterior, abordamos alguns aspectos sobre o processo de comentar no Facebook,
que costuma se realizar, essencialmente, por meio de textos, verbais ou ndo-verbais. Nesta
secdo, procuro apresentar outro aspecto inerente aos comentdrios publicados no
Facebook, o fator de intertextualidade. Koch, Bentes e Cavalcante (2012, p. 15)

observam:

Todo texto €, portanto, um objeto heterogéneo, que revela uma relagdo radical de seu
interior com seu exterior. Dele fazem parte outros textos que lhe ddo origem, que o
predeterminam, com os quais dialoga, que ele retoma, a que alude ou aos quais se

opoe.

No Facebook, a troca de comentarios publicados revela uma heterogeneidade de
textos, em que um comentario publicado vai determinar a produgdo de outros
comentarios, estabelecendo entre estes um didlogo, com posicionamentos diversos.
Assim, sempre temos, neste ambiente, um comentario que serd o texto-fonte para outros
comentarios

Neste sentido, proponho um exemplo retirado do Facebook do perfil de uma usudria
chamada “Cris”, para apresentar a relacdo de intertextualidade que ocorre entre
comentarios publicados nesta rede social. Antes, porém, fagco uma contextualiza¢do do
exemplo que serd analisado.

Em margo de 2017, na cidade do Rio de Janeiro, ocorreu uma tragédia por conta da
violéncia urbana. Uma adolescente foi atingida por balas perdidas que a vitimaram dentro
da escola. Escola, esta, que ¢ publica e pertence ao ambito municipal. Este fato foi de
grande repercussdo e explicitou o despreparo de agentes publicos como o prefeito da
cidade do Rio de Janeiro, o senhor Marcelo Crivella. O prefeito propds como solugdo,
para proteger as criancas que estudam em escolas localizadas em comunidades carentes,
blindar as escolas publicas. Com base neste contexto, a interactante “Cris” publicou o

seguinte comentario:

“O nosso prefeito continua convencido de que blindar as escolas publicas municipais ¢ a
solugdo para a VIDA das criangas. Segundo o administrador do municipio do RJ, ¢ uma pena

ser caro blindar as casas das pessoas, pois, esta seria a solugdo do problema d violéncia.
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Diante disso, preciso, urgentemente, blindar os meus ouvidos, olhos e boca, para nao ficar

estressada. Mas nunca sera blindado o meu senso critico!”

O comentario de “Cris”, o qual ¢ definido como texto-fonte, suscitou a publicacao

de comentarios responsivos, primeiramente, produzido pela interactante “Jessica’:
2

“Realmente, Cris, ¢ dificil acreditar que estamos ouvindo tantas barbaridades! Hoje, meu
aluno (60 ano da Rede Municipal) teceu o seguinte comentario a respeito desse assunto: "Ele
(o Prefeito) vai ter que me dar, entdo, uma roupa igual a do homem de ferro, porque no
caminho até a escola eu nao t6 blindado!" Precisamos, urgentemente, ouvir mais nossas

criangas!”.

Deste modo, se organiza a interagdo entre os participantes da rede social com o ato

responsivo da interactante ‘Cris’, em que a mesma comenta:

“Minha amiga, por mais doloroso que seja, fale a "verdade" para seus alunos, ndo blinde a
percepgao deles sobre o que esta acontecendo em sua cidade e Estado. No futuro, eles ndo
serdo tdo facilmente usados ou enganados por ninguém. Nos somos professoras de lingua

portuguesa e podemos explorar isso com eles. Saudades de vocé!”.

Podemos observar nesta interagdo entre Cris e Jessica que as trocas de comentarios
apresentavam uma intertextualidade que € conceituada de “metatextualidade” (KOCH, BENTES,
CAVALCANTE, 2012), isto €, o comentario de Jessica se baseia no texto-fonte de Cris. Neste
sentido, ha, nestas sequéncias textuais, uma relagdo tematica, a qual, segundo Koch, Bentes ¢
Cavalcante (2012), representaria outro perfil de intertextualidade, a tematica, que ¢ mantida pelo
aspecto textual referenciagcdo, como se verifica nas fungdes discursivas presentes nos elementos
linguisticos em negrito, no trecho do comentério da interactante Jessica, a qual faz mengao a

reflexdo de um aluno:

“Ele (o Prefeito) vai ter que me dar, entdo, uma roupa igual a do homem de ferro, porque

no caminho até a escola eu ndo té blindado!"

Os elementos linguisticos destacados, em negrito, reativam os referentes textuais

do texto-fonte, anaforicamente. O referente “o0 nosso prefeito” é reativado pela retomada
9
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com o pronome de terceira pessoa “Ele” e pelo sintagma nominal simples “o prefeito”. O
verbo no infinitivo “blindar” ¢ reativado com o participio do verbo em “blindando”.

As reativagoes dos referentes estabelecem uma relagao coesiva, nao linear, entre os
comentarios, por se tratar de uma atividade discursiva realizada em ambiente hipertextual
(KOCH, 2014), e ainda a relacdo intertextual com base nas formas anaforicas “o prefeito”
e “blindado”, que sdo citacdes de referentes do texto-fonte. Além de manter a relagdo
intertextual tematica, estas reativagdes anaforicas determinam a intertextualidade
explicita do comentario com o texto-fonte.

Igualmente, se destaca o referente textual “homem de ferro”, uma informagao nova,
o qual o sentido ¢ recuperado pelas participantes no contexto. O “homem de ferro” ¢ um
heroi de Historias em Quadrinhos, o qual suas vestimentas sdo constituidas por ferro que
protege o heroi e lhe da super poderes. O referente textual “homem de ferro” ¢ uma
anafora indireta, pois, como explica Marcuschi (In. KOCH, MORATO, BENTES, 2012),
os referentes textuais anaforicos indiretos sdo objetos do discurso que sdo introduzidos
ou ativados no processamento textual, por isso, apresentam o perfil de informagdes novas.
Esta informac¢do nova mantém uma relagdo intertextual implicita com as informacdes
presentes no texto-fonte.

Conforme o exemplo, podemos perceber que a intertextualidade ¢ um fator que
garante a coeréncia entre os comentarios publicados em ambientes virtuais como o
Facebook. A inexisténcia de linearidade entre o texto-fonte e comentérios ndo impede
que haja entre estes textos uma relacdo intertextual, a qual ¢ mantida pela reativacdo de
referentes textuais nos comentarios, anteriormente, propostos em texto-fonte. As anaforas
diretas e indiretas em comentarios determinam o perfil intertextual existente em
comentarios publicados no Facebook. Tais estratégias possibilitam a compreensdao do

fendomeno da intertextualidade em ambientes hipertextuais como o Facebook.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo buscou, de modo sucinto, abordar aspectos textuais presentes em ambientes
virtuais como o Facebook. Explicitando que hd, neste ambiente hipertextual, aspectos que
determinam a textualidade, como a referenciacdo e a intertextualidade. O primeiro
aspecto esta associado a coesdo textual e o segundo aspecto esta relacionado a coeréncia

textual.
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Acredito que ambientes virtuais como o Facebook oferece uma diversidade de
questdes sobre textualidade que merecem serem analisadas pelos estudos

sociodiscursivos.

REFERENCIAS

BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria de Comunicagdo Social. Pesquisa
brasileira de midia 2015: habitos de consumo de midia pela popula¢do brasileira.
Brasilia: Secom, 2014.

KOCH, Ingedore. A Coeréncia Textual. Sao Paulo: Contexto, 1998.

Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

As Tramas do texto. — 2.ed.- Sdo Paulo: Contexto, 2014.

, BENTES, A. C., CAVALCANTE, M. M. Intertextualidade: Didlogos
possiveis. Sao Paulo: Cortez, 2007.

MARCUSCHI, Luis Antonio. O Hipertexto como um novo espago de escrita em sala de
aula. Linguagem & Ensino, Vol.4, N° 1, 2001 (79-111).

. Andfora indireta: o barco textual e suas dncoras. In.
KOCH, 1. V., MORATO, E.M., BENTES. A. C. (Orgs.) Referenciagdo e Discurso. — 2.ed.
—Sao Paulo: Contexto, 2012.

SANTAELLA, Lucia. Navegar no ciberespago: o perfil cognitivo do leitor imersivo. Sao
Paulo: Paulus, 2004.

TEDESCO, Maria Teresa. Educagdo a distancia: o processo de interagdo e autoria em
EAD na perspectiva da linguagem. In: SIMOES, Darcilia M. P. (org.). Semidtica,
Linguistica e Tecnologias de Linguagem. Homenagem a Umberto Eco. Rio de Janeiro:
Dialogarts, 2013.476-493.

266



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

WEBQUEST COMO FERRAMENTA DE ENSINO DE ESTILISTICA

Rafaela Capitanio Zanoni

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, vimos que as tecnologias sofreram uma série de modificagdes e,
consequentemente, as mudangas sociais se aceleraram. As atualizagdes dos ambientes
digitais e a internet atraem a cada dia mais usuarios que buscam dinamicidade, eficiéncia
e praticidade para suas vidas. Dessa forma, percebemos que a escola precisa acompanhar
todo esse processo de transformacao das tecnologias e inseri-las nas salas de aula para se

adequar ao mundo digital.

O conhecimento estd disponivel no ciberespago e faz com que as atividades de
leitura e escrita se misturem a informatica. Logo, o ensino de lingua portuguesa tem papel
preponderante nesse processo de comunicacdo que ocorre por meio das relagdes sociais
na era digital. Nesse contexto, vemos que a lingua é responséavel por instituir praticas
sociais que levem os estudantes a refletirem sobre a maneira como os discursos/textos sao
produzidos na sociedade. Acreditamos que a vivéncia dos alunos com os mais
diversificados géneros discursivos pode auxiliar no processo de leitura e escrita, bem

como promover o contato com muitas praticas culturais.

A escola deve estar preparada para a constru¢ao de cidadaos criticos, que saibam
buscar as informagdes e solucionar conflitos, compreendendo as diversas culturas
existentes e adquirindo multiletramentos por meio de praticas que utilizem géneros

discursivos em ambientes digitais para sobreviverem a era da informagao.

1. GENEROS TEXTUAIS E DISCURSIVOS

A tarefa de ensinar lingua portuguesa no presente século ¢ bastante complexa e nos traz
grandes desafios, tendo em vista a dinamicidade e rapidez na transmissao de informagodes.
Vivemos em uma era em que o conhecimento estd disponivel no ciberespago e ¢
preponderante que atualizemos as nossas praticas educacionais para que a aprendizagem

se torne mais prazerosa e atrativa para os nossos alunos.

267



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

Os Parametros Curriculares Nacionais do ensino médio (BRASIL, 2000, p. 8)
ressaltam que “o estudo dos géneros discursivos e dos modos como se articulam
proporciona uma visdo ampla das possibilidades de usos da linguagem”, ou seja, estudar,
refletir e exercitar o contato com esses géneros do discurso faz com que os alunos

expandam as suas capacidades de escolha da linguagem. Segundo Bakhtin (2011, p. 262),

A riqueza ¢ a diversidade dos géneros sdo infinitas porque sdo inesgotaveis as
possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada campo dessa atividade
¢ integral o repertdrio de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo. Cabe salientar em especial a
extrema heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos), nos quais devemos
incluir as breves réplicas do didlogo do cotidiano (saliente-se que a diversidade das
modalidades de dialogo cotidiano ¢ extraordinariamente grande em func¢ao do seu tema,
da situacdo e da composi¢ao dos participantes), o relato do dia a dia, a carta (em todas
as suas diversas formas), o comando militar lacénico padronizado, a ordem desdobrada
e detalhada, o repertorio bastante vario (padronizado na maioria dos casos) dos
documentos oficiais e o diversificado universo das manifestagdes cientificas e todos os

géneros literarios (do provérbio ao romance de muitos volumes).

Para Bronckart (2003 apud APARICIO E SILVA, 2014, p. 175) a terminologia
“géneros discursivos” ¢ bastante variavel, o que o causa grande dificuldade em aceita-la. Para
ele, essa nomenclatura oferece uma série de dificuldades, como a variedade de mecanismos
para se definir um género; a inconstancia dos géneros no espaco social e a questdo de
delimitagcdo de géneros; os mecanismos linguisticos que selecionam determinadas regras
linguisticas. Segundo esse pesquisador, a defini¢do de “géneros textuais” possibilita um
maior aprofundamento dos estudos textuais, sejam eles orais ou escritos.

Cabe ressaltar nessa se¢do que as concepcdes de “géneros textuais” e “géneros
discursivos” muitas vezes sdo utilizadas como sindnimas, tendo em vista que foram
construidas a partir dos estudos de Bakhtin. Porém, segundo Rojo (2005 apud APARICIO
E SILVA, 2014, p. 177), os estudos que utilizam os géneros textuais t€m por objetivo a
analise da estrutura textual e os que usam os géneros discursivos priorizam em suas
analises a materialidade linguistica em relagdo a situagdo discursiva de comunicagdo.
Acreditamos que a inser¢do de gé€neros textuais e discursivos no contexto de nossos
alunos ¢ preponderante para a formacao de leitores criticos e conscientes no século XXI,

pois € necessario que eles saibam ler e compreender a partir de toda a informacao
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disponibilizada através das tecnologias digitais. Dionisio (2008 apud APARICIO E
SILVA, 2014, p. 179-180) enfatiza que:

a partir do advento das tecnologias digitais, a intensificacdo e a diversificagdo da
circulagdo da informagdo, a diminui¢do das distancias espaciais, a velocidade em
que informagdes passaram a ser veiculadas e a multissemiose possibilitada pelas
midias eletronicas constituiram-se terreno fértil para a presenga de géneros textuais e
discursivos que integram varios recursos semioticos. Tais géneros congregam, em sua
constituigdo, recursos que procuram representar imageticamente uma informagao, de
modo a conciliar o texto verbal e os recursos visuais como imagens, cores, tipos de
letras, sons, links, tabelas, fotografias, etc. Os géneros que circulam socialmente
congregam uma multiplicidade de linguagens, ou semioses, e ¢ preciso desenvolver
habilidades para ler as imagens, a diagramag@o, o layout da pagina e a disposicao das
cores, das imagens e do texto verbal. Tudo isso significa inserido no todo, uma vez

que entre imagem e palavra h uma relaggo de integracao, de complementariedade.

Dessa forma, os géneros textuais e discursivos, que fazem parte das nossas praticas
sociais, sugerem a transformagdo do modelo de textos monomodais para a
multimodalidade textual, de acordo com Aparicio e Silva (2014, p. 181). Sendo assim, a
multimodalidade possui relacdo com as diversas linguagens que utilizamos no processo
de comunica¢do. Quando utilizamos a fala ou oralidade, agregamos a ela uma série de
gestos, entonagdes € movimentos que sdo responsaveis pela criacdo de um contexto. Ao
usarmos a escrita, incorporamos imagens ou qualquer outra linguagem no ambito visual
para constituirmos um todo significativo. Essa mistura de linguagem visual e texto
constitui a multimodalidade, conforme acentua Dionisio (2005, p.136) que “ao conceber
os géneros textuais como multimodais ndo estou atrelando os aspectos visuais meramente
a fotografias, telas de pinturas, desenhos, caricaturas, por exemplo, mas também a propria
grafica do texto no papel ou na tela do computador”.

Diante dessa nova perspectiva, acreditamos que a pratica de leitura ndo deve estar
ligada somente ao texto escrito e sim ao conjunto visual que esta disponibilizado para o
leitor no texto. Cremos que para haver uma leitura eficaz € necessario que o leitor consiga
se dar conta de toda a semidtica presente no texto, que o levara a construir os significados.

Para Lemke (2010, p. 462):
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0 que precisamos ensinar, e compreender antes que possamos ensinar, ¢ COmo varios
letramentos e tradi¢des culturais combinam estas modalidades semio6ticas diferentes
para construir significados que sdo mais do que a soma do que cada parte poderia

significar separadamente.

Assim, cabe ao professor orientar os alunos no que diz respeito & compreensao dos
géneros textuais e discursivos multimodais, instruindo-os a associar a linguagem visual a

textual, de forma a compreenderem a mensagem total e ndo apenas a fragmentada.

2. ULTILETRAMENTOS

O mundo tem passado por muitas transformagdes no aspecto tecnoldgico desde as tltimas
décadas. De acordo com Rojo e Barbosa (2015, p. 116), surgiram “novas formas de ser, de
se comportar, de discursar, de se relacionar, de se informar, de aprender”, exigindo que as
pessoas aprendessem a lidar com as novas tecnologias. E nitido que essas mudangas

trouxeram novas questdes aos letramentos, pois de acordo com Lemke (2010, p. 455),

Toda semidtica ¢ semidtica multimididtica e todo letramento ¢ letramento
multimidiatico. A analise da semidtica multimidiatica me levou a refazer algumas
perguntas antigas de maneiras novas € a comecar a olhar para a histdria da escrita,
do desenho, do calculo e da mostra visual de imagens em uma perspectiva diferente.
Faz um bom tempo que as tecnologias do letramento ndo sdo tdo simples quanto a
caneta, a tinta e o papel. E na era da imprensa, assim como antes dela, o letramento
raramente esteve atrelado de forma estrita ao texto escrito. Muitos dos géneros do
letramento, do artigo da revista popular ao relatéorio de pesquisa cientifica,
combinam imagens visuais e texto impresso em formas que tornam as referéncias
entre eles essenciais para entendé-los do modo como o fazem seus leitores e autores
regulares. Nenhuma tecnologia ¢ uma ilha. Conforme nossas tecnologias se tornam
mais complexas, elas se tornam situadas em redes mais amplas e longas de outras

tecnologias e de outras praticas culturais.

A partir dessa reflexdo de Lemke, percebemos que o termo letramento ja nao
consegue expressar a variedade de contextos e situacdes as quais os individuos sdo

expostos no cotidiano. Ao pensar nessa variedade de culturas e meios de comunicagao, o
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!Grupo de Nova Londres criou o conceito de multiletramentos, uma vez que o prefixo
multi-, demonstra duas abordagens de multiplicidade: a de linguagens, semioses e midias

e a de culturas (ou multiculturalismo), segundo Rojo (2013, p. 14).

Sabemos que nao ha novidade no fato de que a escola privilegia a cultura culta e
que ndo leva em consideragdo os multiletramentos, as praticas discursivas atuais
(inclusive as que acontecem no ciberespaco) e os géneros que circulam em ambiente
virtual. Porém, ¢ evidente que a escola precisa se atualizar e comegar a criar condi¢des
de aprendizagem que provoquem nos aprendizes o desejo de buscar informacgdes,

principalmente na internet, que os ajudem a refletir criticamente.

Para Rojo (2013, p.138), a escola deve construir uma pedagogia para os
multiletramentos, buscando enfatizar todas as linguagens, quer sejam verbais ou nao-
verbais, considerando “a aprendizagem de leitura e de escrita de textos multimodais que
incorporem outras linguagens”. Para a autora, “novos modos de significar, de fazer sentido

e de fazer circular discursos na sociedade contemporanea convocam os multiletramentos”.

Acreditamos que a leitura e a escrita constituem-se elementos principais na
construcao de individuos multiletrados. A leitura ¢ bastante complexa e influenciada por
aspectos sociais, culturais e cognitivos. Logo, € um processo continuo no letramento e
deve ser ensinada e submetida a experiéncias para que haja o seu aprimoramento. Ao
contrario do que muitas pessoas pensam, ninguém aprende a ler em ambiente escolar. A

leitura ¢ construida a medida que o individuo € exposto as diversas praticas de letramento.

Entendemos que quando um individuo 1€ e compreende aquilo que estd lendo,
agindo criticamente e estabelecendo relagdes com outros textos, o papel primordial da
leitura ¢ cumprido. A escola tem uma relevante fun¢do na constituicdo de individuos
multiletrados e criticos. Vergnano-Junger (2016, s.p.) enfatiza que “as escolas (e seus
professores por extensdo) podem ser tanto espacos de perpetuacdo de preconceitos e
cerceamentos linguisticos, quanto de renovacdo, pluralidade e utilizacdo critica,

consciente e multicultural das linguas”.

1 Segundo Bevilaqua (2013), esse grupo era composto por dez teédricos, oriundos de trés paises, que se
reuniram em Londres para discutir os problemas relativos a educagao, principalmente no que se tratava
da “diversidade linguistica e cultural” e a “multiplicidade de canais e meios de comunicagao”, resultando
no prefixo multi- em multiletramentos.
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Sendo assim, a fun¢do da escola ¢ realizar a inser¢ao das Tecnologias da Informacao
e Comunicag¢do (TICs) na formacao escolar do aluno, a fim de que haja a interagdo entre

leitura, escrita e informatica.

3. WEBQUEST COMO FERRAMENTA DE ENSINO DE ESTILISTICA

Esta secdo tem por objetivo a apresentacio da WebQuest como ferramenta de
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Dentre os intimeros temas pertinentes a area,
escolhemos a Estilistica, pois a abordagem dessa perspectiva na educagdo basica ¢ muito
interessante. Acreditamos que a inser¢do dessa tecnologia na educagdo brasileira
possibilitara um ensino mais atraente, colaborativo e participativo, contribuindo para a

formagdo de cidadaos criticos e letrados.

3.1. O FUNCIONAMENTO DE UMA WEBQUEST

A tecnologia educacional WebQuest foi proposta por Bernie Dodge em 1995 e surgiu a
partir de um problema concreto em um curso de capacitagdo de docentes na San Diego
State University, onde ele era professor. De acordo com Abar e Barbosa (2008, p. 14), a
tarefa consistia em “redigir um documento dirigido ao diretor de uma escola,
recomendando (ou ndo) o uso do software”. Os alunos deveriam seguir as seguintes regras
para concretizacdo da atividade: “parte das informacdes sobre o soffware deveria ser obtida
por meio de recursos da internet em locais previamente designados pelo professor”, além
de cumprir a dindmica de trabalho estabelecida, em que as informagdes eram separadas em
trés conjuntos e cada um se referia a uma abordagem particular do estudo. Logo, cada grupo
se responsabilizaria por um dos conjuntos. A partir desse evento, o professor Dodge propds
a WebQuest, que traduzido literalmente corresponde a “Busca na Web”, como uma

tecnologia educacional, visando o uso consciente da internet na educagao.

Dodge (1995) estabeleceu que o requisito primordial em uma WebQuest ¢ que
todos os recursos utilizados sejam provenientes da internet. Para Rocha (2007 apud
SILVA, 2008, p.82), “a criacao do conceito de webquest surgiu da necessidade de tornar
os aprendizes agentes ativos do processo do ensino-aprendizagem, tirando do professor a
imagem da unica fonte detentora do conhecimento em sala de aula”. Segundo Barato

(2002 apud ABAR E BARBOSA, 2008, p. 14), a WebQuest é:
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uma metodologia de ensino na qual o aluno se envolve em uma investigacao,
utilizando preferencialmente recursos da internet, para resolver um problema
significativo. Baseia-se em principios de aprendizagem colaborativa e procura ativar
competéncias intelectuais mais complexas e exigentes que a tradicional

armazenagem de contetdos.

De acordo com essa metodologia interativa de Dodge (1995 apud ROCHA, 2007,
p. 59), percebemos que “o objetivo dos professores ndo ¢ a transmissdo, ¢ a
transformacao, e o papel deles ¢é reunir fontes de conhecimento para os alunos e ajuda-los
a usa-las”. Sendo assim, a utilizacdo dessa ferramenta tem por objetivo fazer com que os
alunos se tornem construtores do proprio conhecimento e, ainda, estimular os professores

a tornar o ensino mais proximo da realidade e/ou vivéncia dos nossos estudantes, pois

um ambiente de aprendizagem favoravel as nossas aspiragdes deve proporcionar
uma aprendizagem colaborativa e cooperativa, incentivar a investigacdo ¢ o
pensamento critico, oferecer atividades para estimular uma area cognitiva de nivel
mais elevado, exigindo reflexdo, analise, sintese e avaliacao, além de aumentar as

competéncias sociais e a autoestima do aluno (ABAR E BARBOSA, 2008, p. 13).

Barato (2007) nos alerta que ¢ imprescindivel observarmos alguns principios antes
de elaborarmos uma WebQuest. Para esse autor, o principal ¢ entendermos que a
aprendizagem ¢ cooperativa, ou seja, “além da interacdo e colaboragdo, ha
interdependéncia positiva e responsabilidade individual” (Abar e Barbosa, 2008, p. 13).
Barato ainda ressalta que outra questao a se levar em consideragdo na elaboracao de uma
WebQuest ¢ a da transformagdo das informagdes, pois “a pessoa s6 aprende de fato

quando as transforma, e ndo quando simplesmente as reproduz”.

A partir dos estudos de Rocha (2007, p.60), percebemos que uma WebQuest ¢ composta
por uma pagina da web, criada pelo proprio professor com a finalidade de apresentar aos
alunos uma tarefa investigativa, baseada em conhecimentos e contetidos programaticos que
foram trabalhados em sala de aula. Para ele, o objetivo essencial dessa atividade ¢ “aproximar
o assunto da realidade do aluno, onde a pesquisa ¢ orientada com base em websites
previamente selecionados pelo professor (mas ndo somente neles) e desenvolvida com base
em roteiros elaborados pelo professor”, estimulando o aluno a construir o proprio
conhecimento. Segundo Silva (2008, p. 82), “a webquest torna-se uma ferramenta auxiliar

para o professor na elaboracdo de tarefas motivadoras para os aprendizes, tornando-os
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elementos ativos na constru¢ao do seu proprio conhecimento”. De acordo com as diretrizes de
Dodge (1995 apud ROCHA, 2007, p.74), a WebQuest tem como objetivo o envolvimento de
alunos e professores no uso da Internet para fins educacionais, “estimulando a pesquisa, o

pensamento critico, o desenvolvimento de professores e a producao de materiais”.

Rocha (2007) ressalta que a utilizagdo dessa metodologia se justifica pela grande
adaptabilidade de uso e pelo trabalho em equipe. Percebemos que a WebQuest ¢ altamente
adaptavel a diversas situagdes e contextos, tendo em vista que pode ser utilizada em
qualquer ano e em qualquer nivel de ensino, independe da faixa etaria do aluno, pode tratar
de qualquer assunto e, ainda, pode ser multidisciplinar. Dodge (1995 apud ROCHA, 2007,
p.60) reitera a importancia da aprendizagem interativa e colaborativa, afirmando que esse
tipo de aprendizagem ¢ mais eficaz, tendo em vista que “as WebQuests estao fundadas na
conviccdo de que aprendemos mais e¢ melhor com os outros, ndo individualmente.

Aprendizagens mais significativas sdo resultados de atos de cooperacao”.

Segundo Dodge (2002 apud CEGARRA, 2007, p. 86), “todo este trabajo
colaborativo debe estar apoyado em uma estrutura para ayudar a los alumnos a construir
su aprendizaje™?, pois se o docente ndo tiver uma base solida a respeito da tecnologia e
do processo construtivista, o aluno estard navegando na internet sem um objetivo

especifico e ndo conseguira transformar as informagdes em conhecimento.

E necessario que o aluno receba a informagao, transforme essa informagio em algo
real (que faga sentido para ele) e produza o conhecimento por meio de diversas formas.
Segundo Dodge (1995 apud ROCHA, 2007, p. 61), € necessario que o aprendiz seja capaz
de criar uma metodologia, transformando essa informagdo, pois “o actimulo de
informagdo ndo garante o aprendizado, ¢ somente um conjunto de informagdes e ndo de
conhecimento. SO sera conhecimento se tudo estiver relacionado entre si de forma

consistente e que agregue um novo sentido”.

2 O texto correspondente na traducdo é: “Todo este trabalho colaborativo deve estar baseado em uma
estrutura para ajudar os alunos na construgao de sua aprendizagem” (Tradugdo nossa).
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3.2. COMPOSIGAO DE UMA WEBQUEST

Dodge (1995) desenvolveu sua metodologia de ensino baseado na distribuicdo das
atividades propostas, de maneira clara, objetiva e organizada, capaz de fazer com que o
aluno se localize nas atividades a qualquer momento. Para o idealizador, a WebQuest
deve ser dividida em sete partes: Introdugdo, Tarefa, Processo, Recursos, Avaliagdo,

Conclusio e Créditos.

Toda essa estrutura pode ser justificada, pois essa tecnologia educacional
assemelha-se a um projeto, que na realidade surge a partir de uma ideia, segundo Abar e
Barbosa (2008, p. 17). Na WebQuest essa fase de idealizacdo pode ser representada pela
“Introducdo”. Em seguida, os objetivos do projeto sdo estabelecidos, ou seja, a “Tarefa”
¢ apresentada. Posteriormente, de acordo com as mesmas autoras, cria-se um “plano de
acoes que devem ser executadas, os recursos ¢ fontes necessarias a execucdo dessas
acdes”, que representam os itens “Processo” e “Recursos”. Na fase seguinte, temos a
avaliacdo do projeto no item “Avaliacdo” e os resultados alcancados na “Conclusdo”. O
item “Créditos” fornece informagdes de referéncias utilizadas e contatos do produtor. A

figura abaixo ilustra as subdivisdes essenciais para a existéncia de uma WebQuest.

Figura 1: Composi¢io de uma WebQuest

WebQuest

/3 Processo e Recursos \

1 Introdugdo

Deve apresentar o assunto

de maneira breve e propor

questdes que incentivem o
processo investigativo e
motivem a clientela-alvo.

4’ Avaliagdo

O professor define com
clareza quais critérios serdo
levados em consideragdo na

avaliagdo da tarefa
executada.

Fonte: Elaboragdo prépria

2 Tarefa

Deve propor, de forma clara, a
elaboracdo de um produto
criativo, que possa ser
apresentado aos
companheiros, familia e
comunidade e que entusiasme,
motive e desafie os alunos.

Deve orientar claramente o
que os alunos precisam fazer
para atingir o objetivo
principal, que é a execugdo
da tarefa, o que devem
buscar, quais objetivos
atingir e quais resultados
obter em cada etapa da

5 Conclusdo

Sintetiza o proposito principal
da WebQuest e fornece

instrucdes para que o aluno dé

prosseguimento aos estudos
acerca do tema.

\ atividade. J

6 Créditos

Apontam todo o
material utilizado pelos
autores para a
preparacdo e construgdo
da WebQuest, como
fontes, textos e imagens.
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Devido a extensdo do artigo e a impossibilidade de mostrarmos todas as etapas da

WebQuest produzida, utilizaremos as etapas “Tarefa” e “Processo e Recursos”, a fim de

exemplificarmos a metodologia.

Figura 2: Tarefa de uma WebQuest

INTRODUCAO PROCESSO E RECURSOS || AVALIACAO | CONCLUSAO | CREDITOS

TAREFA

Vocés deverao se dividir em grupos de 4 alunos para conhecer os desafios que a
Estilistica tem a nos oferecer!

Cada grupo deveré produzir um anincio publicitario escrito para divulgar
um produto.

Agora vocés s@o publicitarios! Usem a criatividade para elaborar uma
publicidade atrativa e persuasiva!

Fonte: Elaboragdo propria

Figura 3: Processo e Recursos de uma WebQuest

ebQuest Estilistica e o Anuncio Publicitario

INTRODUGAO | TAREFA CONCLUSAO J| CREDITOS

PROCESSO E RECURSOS

AVALIACAO

1 1° passo: Aprenda a diferenca entre publicidade, propaganda e

abril.com

em: http
e-propaganda/

§ um anuncio publicitario. Leia com atencéo!

http://ww

2° passo: Os links abaixo ensinam os procedimentos para a criacdo de

publicitariodesucesso.html

https:/www ids.com

http: uol.com.

https:/www. ia.com

3° passo: Agora vamos estudar um

sobre os

Pesquisar o site

4° passo: Agora o grupo vai criar um andncio publicitério sobre um
produto inédito. E muito importante que vocés escolham com cuidado o
publico-alvo do produto, pois isso facilitara a escolha de recursos visuais
do antincio.

Atencgéo:

estilisticos..

uol.com

listica.html

bol.uol.com

3 htm

http:/iwww figuradelinguagem.com/

et

til/estil2 php

Fonte: Elaboragdo prépria

CONSIDERAGOES FINAIS

Lemb que o antncio ario deve conter um titulo bem
atraente, um produto inédito e, no minimo, o uso de dois mecanismos
estilisticos.

Uma das fungdes da escola encontra-se na construcdo de cidaddos criticos e letrados,

oferecendo oportunidade para que os alunos adquiram conhecimentos, por meio da

interagdo e intervengdo nos discursos. Nesse contexto, acreditamos que o uso da

ferramenta digital para o ensino de lingua portuguesa ¢ bastante eficaz, contribuindo para
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que o aluno aprenda de maneira mais atrativa, troque experiéncias e adquira
multiletramentos, que resultardo na formacdo de um cidadado critico que saiba interagir

em diversos meios e situagoes.

Lembramos que esse estudo nao deve ser considerado como conclusivo, pois esse
projeto faz parte de uma dissertacdo de mestrado que ainda esta em fase de elaboracao.
Cabe ressaltarmos que o feedback dos docentes responsaveis pela disciplina de Lingua
Portuguesa, onde a pesquisa sera realizada, e a opinido dos alunos que participarao desse
trabalho a respeito do uso da ferramenta sdo essenciais para que possamos verificar se,
de fato, a WebQuest possibilita um ensino-aprendizagem mais dindmico e atrativo nesse

contexto da era digital.
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A LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO TECNICO NO AMBITO DOS
INSTITUTOS FEDERAIS: A POSTURA DO PROFESSOR FRENTE AOS
PARADIGMAS CURRICULARES E METODOLOGICOS

Deise Leite Bittencourt Friedrich (UERJ/ IFRS)
Tatiana Prevedello (IFFAR)

INTRODUCAO

Compreender a postura do professor de Lingua Portuguesa diante dos paradigmas
curriculares e metodologicos que se apresentam no contexto dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia requer que, em um primeiro momento, venhamos a
realizar uma sucinta revisdo sobre a conjuntura histérica que envolve essa modalidade de
ensino na educacao brasileira. Uma série de reflexdes a respeito da educagao profissional
no Brasil tém sido suscitadas em virtude da implantagdo, a partir de 2008, dos Institutos
Federais de Educacdo — IFs — nos quais se desenvolve o ensino técnico de nivel médio e
superior tecnoldgico. Outrossim, se consideramos a historia da educagdo profissional no
Brasil, veremos que foi por intermédio do Decreto n® 7.566, datado de 23 de setembro de
1909, que o entdo presidente da republica, Nilo Peganha, implantou diversas escolas
voltadas para a formagdo profissional, as quais foram denominadas como Escola de

Aprendizes Artifice:

O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil, em execugdo da lei n.
1.606, de 29 de dezembro de 1906:

Considerando:

que o argumento constante da populacdo das cidades exige que se facilite as classes
proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da luta pela
existéncia:

que para isso se torna necessario, nao so habilitar os filhos dos desfavorecidos da
fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir
habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio
e do crime; que é um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar
cidadaos uteis a Nagao:

Decreta:

[.]
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Art. 2°. Nas Escolas de Aprendizes Artifices, custeadas pela Unido, se procurara
formar operdrios e contra-mestres, ministrando-se o ensino pratico e o0s
conhecimentos técnicos necessarios aos menores que pretendem aprender um
officio, havendo para isso até o niumero de cinco oficinas de trabalho manual ou
mecénico que forem mais convenientes e necessarias no Estado em que funcionar a
escola, consultadas, quanto possivel, as especialidades das industrias locais

(BRASIL, 1909).

Observa-se claramente, na letra do decreto, que a respectiva modalidade de ensino
apresentava, sob o aparente viés da inclusdo social por meio da oferta de cursos que
visassem o desenvolvimento de habilidades técnicas, um forte sectarismo, uma vez que
atestava o elitismo educacional, no contexto brasileiro, promulgando a Escola de
Aprendizes Artifice como uma alternativa para remediar “os filhos dos desfavorecidos da
fortuna”, aos quais ndo seriam legados uma heranga intelectual, mas sim voltada os
desenvolvimento de habilidades manuais ou mecénicas. Essas respectivas escolas
transformaram-se, posteriormente, nos liceus industriais, os quais, a partir de 1942,
passaram a ser denominados como escolas industriais e técnicas e, em 1959, tornam-se
escolas técnicas federais, que se definem como autarquias. No decorrer dessa época surge
a rede de escolas agricolas, que passaram a ser nomeadas como Escolas Agrotécnicas
Federais, organizadas de acordo com um modelo de escola-fazenda e vinculadas ao
Ministério da Agricultura. Em 1967, o Ministério da Educagdo e Cultura assumiu o

gerenciamento das escolas-fazenda, as quais se tornam escolas agricolas.

Na década de 1990 diversas escolas técnicas federais foram transformadas em
CEFET — Centro Federal de Educagao Tecnoldgica, as quais vieram a formar a base do
sistema nacional de educagdo tecnoldgica, o qual foi instituido em 1994. Uma grave crise
se instaurou nessa modalidade de ensino, a partir de 1998, pois o governo federal proibiu
a construcdo de novas escolas federais. A partir de 2004 teve inicio uma reformulagdo
das politicas federais direcionadas a educacdo profissional e tecnoldgica, a qual
principiou com a retomada da oferta de cursos técnicos integrados com o ensino médio e,
logo apos, em 2005, com a modificacdo na lei que impossibilitava a expansdo da rede

federal.

O projeto dos Institutos Federais, publicado em Didrio Oficial da Unido em

dezembro de 2008, foi sancionado pelo presidente da republica em dezembro do mesmo
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ano. Essa mudanga trouxe como resultado a publicagdo da Lei 11.892, de 29 de dezembro
de 2008, a qual criou, no ambito do Ministério da Educagdo, um novo modelo de
instituicdo de educacdo profissional e tecnoldgica. Foram criados, a partir do potencial
instalado nos CEFET, escolas técnicas e agrotécnicas federais e escolas vinculadas as 3
universidades federais, os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia gerando

uma rede voltada a educagdo técnica de nivel médio e superior.

Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia se apresentam como
expressdo da maior expansdo da rede federal de educacdo profissional, cientifica e
tecnologica do pais empreendida pelo Ministério da Educacdo. Entre 1909 a 2002, foram
construidas 140 escolas técnicas no pais. Entre 2003 e 2016, o Ministério da Educacao
concretizou a construcdo de mais de 500 novas unidades referentes ao plano de expansao
da educacao profissional, totalizando 644 campi em funcionamento, incluidos em 38
Institutos Federais presentes em todos estados. A rede ainda ¢ formada por instituicdes
que ndo aderiram aos Institutos Federais, mas também oferecem educagdo profissional
em todos os niveis, que incluem dois Cefets, 25 escolas vinculadas a Universidades, o
Colégio Pedro I e uma Universidade Tecnoldgica (Universidade Tecnologica Federal do

Parana).

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia sdo institui¢des de ensino
que ofertam o ensino médio integrado a educagao profissional técnica; ensino técnico em
geral (subsequente: FIC - Formacgao Inicial Continuada; PROEJA - Programa Nacional
de Integragdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Badsica); graduagdes
tecnologicas; licenciaturas e bacharelados; além de cursos relacionados aos programas de
pos-graduacao lato e stricto sensu. Sendo institui¢des autdnomas, verticais, multicampi e
com estrutura parecida com as das universidades, uma vez que possuem reitor € proposta
orcamentdria anual, os Institutos Federais podem criar e extinguir cursos a partir das

necessidades locais.

Os IFs podem atuar em todos os niveis e modalidades da educacdo profissional. A
sua atuacdo mais ampla, todavia, ¢ no ensino médio integrado, por meio de uma
combinagdo do ensino de ciéncias, humanidades e educagdo profissional e tecnologica.
Essa integragdo, defendida na lei, configura um desafio constante para os IFs, pois

pressupde a unido entre os contetudos das disciplinas de formacgado geral e os das técnicas.
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A Lingua Portuguesa, a qual ¢ considerada uma disciplina béasica no ensino técnico,
no ambito dos Institutos Federais, passou por um redimensionamento que coincide com
as sucessivas reformas as quais o Ensino Médio tem sido submetido, no decorrer das
ultimas décadas. Nos IFs, portanto, o componente curricular denominado Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira, no contexto do ensino médio, apresenta uma carga
horaria que pressupde entre dois e quatro periodos semanais de 50 minutos, de acordo
com a especificidade de cada curso técnico. Nesse espaco, devem ser desenvolvidos os
topicos de ensino de Lingua Portuguesa e produgdo textual, previstos para cada série do
ensino médio, além de Literatura Brasileira. A considerar que o ensino técnico integrado,
nessa modalidade, apresenta-se vinculado a Eixos Tecnologicos, a expressao, tanto dos
profissionais das disciplinas basicas, na qual se incluem dos professores de Lingua
Portuguesa, como de seu componente curricular €, na maioria das vezes, estigmatizada
pelas disciplinas técnicas ou meramente interpretadas, em ambito institucional, como uma
via de acesso a resolucdo de provas como o ENEM ou exames vestibulares. Na maioria
dos cursos de ensino superior a disciplina de Lingua Portuguesa ¢ ofertada em um tinico

semestre, na condi¢do de portugués instrumental ou leitura e produgdo textual.

Nesse contexto, o status da Lingua Portuguesa, por ser integrante das areas basicas,
parece ndo ter uma expressao identitaria tdo forte quanto das disciplinas que estdo
vinculadas as areas técnicas, sendo, muitas vezes, interpretada como o espago em que 0s
alunos apenas sdo instrumentalizados para operacionalizarem adequadamente as normas
gramaticais e as regras de produgdo textual, ao invés de explorar as multiplas perspectivas
de criagdo que a lingua oferece e, por consequéncia, tornar-se um meio de reflexdo e

construgdo de uma consciéncia critica cidada.

Diante dessa perspectiva, desejamos propor uma reflexdo que esteja voltada para
possibilidades de ensino de Lingua Portuguesa, no ensino técnico, que priorize a reflexao
sobre as multiplas formas de expressdo linguistica, o processo de constru¢ao que envolve
a diversidade de géneros textuais e, numa atitude contraria a organizacdo da estrutura
curricular que, muitas vezes, pauta a disciplina meramente no ambito tecnicista e
pragmatico, vemos que ¢ necessario assumir, nesse processo de ensino, uma postura que
seja consoante a proposta de Guedes (1997 p.1-2), o qual defende amplamente a relagao
entre Lingua Portuguesa e cidadania, uma vez que, segundo o autor ensinar portugués ¢é

“desprivatizar a lingua escrita”, “ler para produzir sentido” e “ensinar a escrever”
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(GUEDES, p. 1-2 1997). Pactuamos com esse pressuposto, uma vez que acreditamos que
o ensino da Lingua Portuguesa deve transcender a estrutura normativa sobre a qual as
politicas de ensino tém configurado as suas dindmicas educativas no contexto dos

Institutos Federais.

O LUGAR DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E A POSTURA DO PROFESSOR NO
CONTEXTO DOS INSTITUTOS FEDERAIS

As disciplinas de formagao geral, ministradas nos cursos técnicos e tecnoldgicos que sao
oferecidos pelos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia envolvem uma
discussdo que abrange a natureza integradora entre essas disciplinas e a formacao
profissional que os alunos recebem. Nessa perspectiva, preocupa-nos pensar a respeito da
forma como esta configurada a disciplina de Lingua Portuguesa, nesse contexto que
abrange a integracdo, uma vez que os posicionamentos que se apresentam sobre o ensino
técnico, voltado a educacdo profissional, enfrentam o conflito que envolve ultrapassar
uma postura dicotdmica, que se pauta entre oferecer ao aluno uma formagdo geral, de
qualidade propedéutica, ou proporcionar-lhe um curso estritamente profissional. Convém
pensar como o ensino da Lingua Portuguesa, voltado para uma perspectiva que Guedes
(1997, p. 1) denomina como “politica didatico-pedagodgica para o ensino de Lingua
Portuguesa compativel com a Escola Cidadd”, podem auxiliar a ultrapassar essa

concepgao estratificadora, que ocorre nessa modalidade de ensino.

Ao se pensar nos parametros educacionais que moldam os Institutos Federais de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, constata-se que os principais posicionamentos
reflexivos que se apresentam sdo voltados para a relagdo que envolve a educacdo e o
universo do trabalho. Nessa perspectiva Ciavatta (2005), no estudo “A formagdo
integrada: a escola e o trabalho como lugares de identidade”, observa que oferecer um
ensino dessa natureza requer que se exclua de forma completa a dicotomia que perpassa
o “executar”, no ambito técnico, e o “pensar”, dentro um paradigma hermenéutico. A
considerar que o aluno do ensino técnico precisa ser formado para compreender o mundo
e exercer uma vida cidadd, na condi¢do de um sujeito pertencente a uma sociedade, o
ensino da Lingua Portuguesa, tal como se manifesta Guedes (1997, p. 1), impde um

importante desafio:
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O desafio maior de construir uma politica didatico-pedagogica para o ensino de
Lingua Portuguesa compativel com a Escola Cidada ¢ a superagdo pessoal que cada
um dos envolvidos nessa construgdo tem de empreender. Nenhum dos outros
conteudos processados na escola quanto a lingua que falamos e nenhuma outra das
habilidades nela desenvolvidas quanto ao uso que fazemos da lingua que falamos
estdo tdo intimamente vinculados a vida pessoal e social de cada um de noés, dentro
da escola ou fora dela. Nosso aprendizado a respeito da adequada forma de interagir
verbalmente ¢ parte integrante do nosso processo pessoal de aquisi¢ao da linguagem,
que ¢ parte integrante de nossa construgdo pessoal como ser humano em interagdo

com outros seres humanos.

Dentro da perspectiva defendida por Guedes, queremos pensar o ensino da Lingua
Portuguesa voltado para a formagdo técnica e profissional, ndo apenas como uma
disciplina que integra o curriculo basico e precisa suprir a fun¢do de oferecer aos alunos
conhecimentos elementares relacionados com a gramatica e a producdo textual, mas como
um espago de reflexdo sobre a construgdo da propria lingua, direcionado a uma completa
formacao cidadao, que contrarie a visdo dualista do ensino técnico que, no pais, iniciou
aproximadamente na década de 1940, em virtude do desenvolvimento do setor produtivo
e das profissdes. Desse momento em diante, até a atualidade, observa-se um significativo
esfor¢o no sentido de trabalhar a Lingua Portuguesa de forma que a disciplina ultrapasse

o ambito operacional, mas que seja oferecida ao aluno uma formacgao politica e cultural.

Considerando a formagdo integrada, na forma como ela ¢ organizada em paises
latino-americanos e nas nacdes desenvolvidas, ¢ possivel verificar, de acordo com
Ciavatta (2005 p.82) que, na acepg¢do brasileira, inexiste uma pratica educacional que
fundamente a integrag¢ao no sentido de valoriza-la. Os proprios Pardmetros Curriculares
Nacionais, voltados para o Ensino Médio, ao desconsiderarem a organizagao de propostas
curriculares participativas, impossibilitam que seja resgatada a acepgao transcendente da
educacdo, conservando-se, dessa maneira, o estereotipo mecanicista tanto da educagio

propedéutica quanto da formagao profissional.

Uma concepcdo de ensino de Lingua Portuguesa abrangente precisa,
necessariamente, considerar tanto o aspecto social quanto contextual nos quais ocorrem
as interagdes entre as pessoas de uma comunidade linguistica e a atividade do individuo

falante, acrescentando-se, ainda, o exercicio linguistico cognitivo desempenhado por ele
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em cada enunciado que formula. Assim, pensar o processo de andlise do trabalho textual
em Lingua Portuguesa do ambiente da educacdo profissional no pais exige que se conheca
o interior social, tanto da dimensao linguistica quanto educacional, a fim de que seja
investigado em que aspectos esses elementos sdo convergentes e, de que maneira, podem
criar entre si uma relagdo produtiva. A dimensao social envolve essa gama de realidades,
define os seus contornos e desenvolve uma transformacdo no decorrer do tempo, por

intermédio da agdo coletiva, tal como afirma Pereira (2014, p. 4):

Ao ensino do Portugués delega-se uma grande responsabilidade: cooperar
decisivamente para a formagdo da consciéncia cidadd porque ela se expressa e
adquire substancialidade no uso da linguagem, sobretudo a verbal. Segundo
Vygotsky (2000), as palavras desempenham um papel central ndo s6 no
desenvolvimento do pensamento, mas também na evolucdo histdrica da consciéncia
como um todo. Uma palavra é um microcosmo da consciéncia humana. Para se
alcangar tal resultado, parte-se de um novo pressuposto: ndo mais a lingua como
sistema linguistico fechado, mas o texto como unidade basica de ensino. Nao
concebido de modo uniforme, pode-se apresentar na forma oral ou escrita,

considerando a diversidade de textos e de géneros.

O posicionamento defendido por Pereira (2014) e Guedes (1997) relativos ao ensino
da Lingua Portuguesa voltado para o desenvolvimento da teoria estd articulado aos
principios que, em tese, organizam a esséncia dos Institutos Federais, pois observamos
que o pais vive uma transformagdo no que diz respeito a educacdo profissional e a
qualificacdo tecnologica e cientifica por parte da populacdo. Conforme a Lein. 11892, de
29 de dezembro de 2008, a qual instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia,
definiu como principio e qualidade constitutiva desses estabelecimentos de ensino,
pesquisa e extensdo a oferta da educagao profissional e tecnoldgica, a qual abrange todos
os seus niveis e modalidade, voltadas para a formagado e qualificagdo cidada, visando a
atuacdo profissional projetada nos mais variados setores da economia, com vistas ao

desenvolvimento socioecon0mico.

Da mesma forma, as Concepgdes e Diretrizes dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia definem como base dos institutos federais uma educagao de carater

humanistico técnico-cientifico, uma vez que elegem como prioridade “uma rede de
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saberes que entrelaga cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia em favor da sociedade”
(BRASIL, 2010, p. 19). Nesse sentido, a organizagdo curricular precisa englobar, por
intermédio do ensino da Lingua Portuguesa, o debate sobre a cidadania, emancipagao
social e individual, a fim de que seja estabelecido o “didlogo entre conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos, sociais € humanisticos” (BRASIL, 2010, p. 27), capazes de
ultrapassar o conceito de uma formacgdo técnica dicotdmica e fragmentada, além de

provocarem o rompimento com a hierarquizagdo dos saberes.

A proposta de ensino dos institutos federais deveria ser definida pela flexibilidade
curricular, dialogismo e interagdo entre as areas cientificas, tecnoldgicas, sociais e
humanas, as quais se relacionam entre si pela linguagem, de maneira a construir um
ambiente de experimentacdo e aberto ao processo de transformagdo advindo da relagdo

que hé entre educacido e sociedade, uma vez que:

(...) os Institutos Federais tém condi¢des de estabelecer uma singularidade em sua
arquitetura curricular: a flexibilidade para instituir itinerarios de formagdo que
permitam um dialogo rico e diverso em seu interior e a integracdo dos diferentes
niveis da educacdo basica e do ensino superior, da educacdo profissional e
tecnologica, além de instalar possibilidades de educacdo continuada, aspecto

decorrente da dinamica da realidade produtiva. (BRASIL, 2010, p. 26).

A proposta curricular deve estar voltada para o contexto socioecondmico e técnico-
cientifico de cada localidade onde foram instalados os institutos federais no Brasil, os
quais totalizam trinta e oito unidades centrais, presentes em todos os Estados, que se
multiplicam em centenas de campi em todo pais. Ao se direcionar para a educagdo
profissional, a linguagem de carater cientifico, nesse meio, deve contribuir para a
formagao identitaria dos estudantes, na condi¢@o de trabalhadores e cidadao, uma vez que
potencializa os meios de transformagdo social, de acordo com a perspectiva apresentada
pelas concepgdes e diretrizes que embasam a proposta dos institutos (BRASIL, 2010).
Existe a preocupacdo, nessa perspectiva, em aliar a atividade pedagdgica com a
diminuicdo das distdncias que existem entre o contexto das instituicdes de ensino

brasileiras ¢ o mundo contemporaneo, considerando que:

O fazer pedagogico desses institutos, ao trabalhar na superacdo da separagdo

ciéncia/tecnologia e teoria/pratica, na pesquisa como principio educativo e
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cientifico, nas acOes de extensdo como forma de didlogo permanente com a
sociedade, revela sua decisdo de romper com um formato consagrado, por séculos,

de lidar com o conhecimento de forma fragmentada. (BRASIL, 2010, p. 31).

O respectivo exercicio pedagdgico encontra-se consoante aos saberes que sio
desenvolvidos pelo ensino de Lingua Portuguesa, cujo pressuposto principal volta-se para
os fazeres textuais e o dominio dos géneros do discurso, por intermédio de diferentes
formas de letramento, entre as quais esta incluido o critico, académico e o digital. Para
tanto, o trabalho realizado na disciplina de Lingua Portuguesa, direcionado para a
instrumentalizagdo linguistico-discursiva e cientifica, no contexto da oralidade e da
escrita, resulta ndo somente na democratizagdo do conhecimento, mas em uma interagao
dialogica continua, que se estabelece entre individuo, conhecimento e sociedade, tal como

defendem as Concepgdes e Diretrizes dos Institutos Federais:

Por sua identidade, a educacdo, em sentido macro, cabe o dever de produzir e
democratizar o conhecimento, na fun¢ao precipua do estabelecimento do dialogo,
objetivando devolver a sociedade o conhecimento acumulado pela humanidade. A
ciéncia deve estar a servico do homem e a comunicacdo da producdo do seu

conhecimento ¢ premissa basica para o progresso (BRASIL, 2010, p. 35).

A producao democratica do conhecimento deve estar aliada aos saberes discursivos
inerentes ao universo das ciéncias, aspecto que comprova a importancia do trabalho
textual em lingua materna, o qual deve estar presente e consolidado na educagdo
profissional, por intermédio de espagos que apresentem potencial para a pratica de ensino
e aprendizagem com géneros discursivos. Ao considerar os aspectos defendidos pela
Concepcdes e Diretrizes dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
vemos que, em teoria, existe uma preocupagao expressiva com a integragao entre as areas
humanas e tecnoldgicas, mas, todavia, o espaco que, na pratica, ¢ concedido a disciplina
de Lingua Portuguesa, considerando as limitagdes impostas pela grade curricular e pelas
articulagdes metodologicas que se apresentam no interior de cada instituicdo, impoe
desafios didrios ao professor de Lingua Portuguesa que, na convivéncia com seus pares
das areas técnicas, precisa, continuamente, justificar a importancia de ndo se ater somente
ao desenvolvimento dos tdpicos curriculares previstos para as suas aulas de Lingua
Portuguesa, Producao Textual ou Portugués Instrumental, o que nos conduz, novamente,

a concordar com Guedes (2007, p. 2):
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Nenhum dos outros conteudos tratados na escola, enfim, ¢ tdo desgracadamente
interdisciplinar quanto Lingua Portuguesa e nenhuma mais do que ela esta tdo
nocivamente presente no curriculo oculto da escola. Além disso, nenhuma outra ¢
tradicionalmente orientada por uma politica didatico-pedagodgica que se tenha
tornado historicamente tdo sem sentido e tdo distante de sua finalidade original e que
tenha sido desde sempre tdo incompativel com a promogao da cidadania.

Por isso, construir uma politica didatico-pedagdgica para o ensino de Lingua
Portuguesa compativel com a Escola Cidada envolve bem mais gente do que apenas
os professores de Portugués, mais do que a melhor das vontades, mais do que uma
consciéncia historica e do que as mais adequadas teorias linguistica e pedagogica:
envolve, além disso tudo e mais, fundamentalmente, uma pessoal, intima e
intransferivel tomada de posi¢ao politica capaz de levar a uma nova relacdo com a
linguagem, com a Lingua Portuguesa, com o ensino de Lingua Portuguesa, com a
lingua que falamos, com a lingua que nossos alunos falam, com a lingua em que eles

e nos temos de escrever.

Compreendemos, sendo orientados por esse posicionamento, que o professor de
Lingua Portuguesa deve operacionalizar os elementos que tem a seu favor, tal como a
politica de integragdo, sistematizada nas Concepgoes e Diretrizes dos Institutos Federais
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, e utilizar o espago, ndo apenas da sala de aula, mas
de pesquisa e extensdo, para desenvolver um ensino amparado em uma metodologia que
vise, sobretudo, a reflexdo sobre o papel da lingua, no dmbito da leitura e da escrita e, por
consequéncia, da construgdo plena da cidadania. A considerar que o propoésito central que
motivou a criagdo dos Institutos Federais foi uma educagdo que pudesse conciliar a
formagdo técnica, voltada para o mundo do trabalho, ao ensino de forma que o mesmo
viesse a atingir a dimensdo humana e social do individuo, ndo faz sentido que a Lingua
Portuguesa seja, nesse contexto, considerada uma disciplina secundaria e que tenha como
meros objetivos a instrumentalizacdo técnica da lingua materna. Nesse sentido,
novamente concordamos com Guedes ao entender que o ensino da Lingua Portuguesa,
embora esteja envolvido em uma luta historica para dessacralizar o seu carater
instrumental e normativo, ao ser ministrado no ensino técnico e profissional precisa,
acima de tudo, firmar o seu potencial transformador articulado ao exercicio diario da

cidadania.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da perspectiva que os curriculos dos cursos que integram todas as modalidades de
ensino dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncias e Tecnologia estejam ancorados em
seus principios, suas concepgoes e diretrizes, deve-se verificar a presenga de componentes
curriculares que possam vir abranger as diferentes esferas da educacdo integral e,
especificamente no caso da Lingua Portuguesa, venham a instrumentalizar o aluno no
ambito linguistico, cientifico e tecnoldgico, de maneira a contribuir para a consolidagao
da identidade institucional definida pelos documentos que fundamental a educagdo

profissional nos dias atuais no pais.

Do mesmo modo, a inclusdo curricular da disciplina de Lingua Portuguesa, na forma
de Portugués Instrumental, na condi¢do de disciplina obrigatoria do primeiro semestre dos
cursos técnicos de nivel médio e superior nas areas tecnoldgicas dos Institutos Federais é
de grande importancia, uma vez que estabelece o trabalho sistematico com géneros textuais
discursivos e, de forma consequente, estimula a capacidade de comunicagdo oral e escrita
por intermédio do estudo da linguagem cientifica, além da leitura e da produgdo e andlise
critica de textos, que conduzem a uma reflexdo sobre as variantes linguisticas e,

consequentemente, a apropriacao da norma culta.

Dessa forma, ao se relacionar as propostas de letramentos critico, académico e
digital as praticas de ensino e aprendizagem da lingua materna, nos mais variados niveis
da educacdo profissional, constroéi-se um importante instrumento para a formagdo de
individuos com potencial de manifestar a sua expressdao de modo oral e escrito, além de
se tornarem criticos diante da realidade, apresentando um posicionamento seguro e
articulado diante das situacdes de ordem pessoal e profissional. Ao articular educagdo e
trabalho, no ensino técnico e profissional, o processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa, deve considerar que o trabalho como principio educativo transforma o ser
humano e favorece sua inser¢ao no mundo do trabalho. Diante disso, para Ciavatta (2005,

p. 84), esse envolvimento possibilita:

(...) o sentido de completude, de compreensao das partes no seu todo ou da unidade
no diverso, de tratar a educagdo como uma totalidade social, isto €, nas multiplas

mediagdes historicas que concretizam os processos educativos. No caso da formagao

289



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

integrada (...), queremos que a educacao geral se torne parte inseparavel da Educagao

Profissionalizante em todos os campos onde se da a preparagdo para o trabalho.

Em consonancia com essa afirma¢do, a formagdo deve perpassar as disciplinas
técnicas e propedéuticas, a considerar que somos seres histérico-sociais e estamos
interagindo em um mundo concreto para satisfazer nossas necessidades subjetivas e
sociais, produzindo conhecimentos e nos relacionando por intermédio da linguagem. Esse
aspecto exerce influéncia significativa no ensino e na aprendizagem da Lingua
Portuguesa, considerando que interagir por meio da escrita implica ser capaz de atuar de
modo eficaz no contexto em que se esta presente, levando em consideracao a situagdo

especifica de producgdo e de recepgao.

Infelizmente, no contexto dos Institutos Federais, ainda nos deparamos com
resquicios de uma vertente tecnicista, segundo a qual o ensino seria uma forma de
instrumentalizar os individuos a realizarem atividades especificas na sociedade, o que
facilitaria a a¢do de ajuste ¢ modulacdo desses sujeito as necessidades de outro grupo
social, que compreende na formagdo discursiva econdmica, a necessidade desse tipo de
trabalho. De forma contraria a esse posicionamento, o que devemos construir em relagdo
aos estudos sobre a linguagem e as praticas sociais, no campo constitucional da educacio
técnica, deve ter o intuito de fornecer subsidios criticos para os professores de Lingua
Portuguesa, para que possam fazer uma reflexao sobre seus mecanismos de trabalho e a

relacdo com impacto dos discursos nas praticas da sala de aula.
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NOTAS SOBRE A HETEROGENEIDADE LINGUISTICA
E O ENSINO DE PORTUGUES

Elizabete Damasceno dos Santos

INTRODUCAO

A educagdo ¢ um processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral
da crian¢a e do ser humano em geral, visando & sua melhor realiza¢do individual e
integracao social. Como a forma pela qual as pessoas se comunicam gera grandes entraves
cotidianos, podendo funcionar como “um arame farpado” que separa o individuo da
conquista de maiores oportunidades de insercao e participa¢ao na sociedade brasileira, os
professores de Lingua Portuguesa devem favorecer que os estudantes possam se expressar
de forma adequada na variedade que ¢ destacada socialmente como a variedade padrao.
Mas para isso ¢ fundamental que o seu trabalho tenha como ponto de partida o
reconhecimento e o respeito pelas mais diferentes variedades que seus alunos trazem para

a sala de aula.

Dessa forma, a pratica educativa deve considerar a realidade social e linguistica em
que estdo inseridos todos os atores do contexto educativo. Andrade e Silva (2011) ressalta
que, ao desconsiderar a heterogeneidade linguistica e repreender a linguagem espontanea
dos estudantes, com o objetivo de perseguir um uso homogéneo do padrdo escolar de
linguagem, a educagdo escolar tem contribuido para gerar bloqueios que restringem a
expressividade dos estudantes, dificultando-lhes, inclusive, a expressdao oral. Como
explica a pesquisadora, ndo ¢ sem razdo que, nas situagdes em que necessitam se expor
oralmente, esses individuos, principalmente os que trazem para a escola uma linguagem

que nao ¢ reconhecida nem valorizada, apresentam diversas dificuldades.

Este artigo corresponde ao apanhado sintético do referencial tedrico que
fundamenta uma pesquisa que tem por objetivo investigar como uma pedagogia
inovadora como a Waldorf, que propde a integracio, no ensino, do pensar, do sentir € do
fazer do educando, trabalha com a questao da diversidade linguistica, e se esta iniciativa
leva em conta esse aspecto na elaboracdo do seu curriculo. Assim sendo, esta pesquisa se

faz importante por permitir que nos aproximemos de uma realidade de ensino que reune
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falares tao diferentes num mesmo espago de sala de aula, refletindo a diversidade presente
em nossa sociedade, colocando um desafio diante dos professores e dessa pedagogia, que
¢ o de buscar meios para lidar com essa diversidade de forma a respeitar os diferentes

usos linguisticos dos educandos.

Para Bagno (2007), a variagdo linguistica ¢ resultado dos muitos “modos de falar”
uma lingua. Essas diferentes maneiras se correlacionam com fatores como lugar de
origem, idade, sexo, classe social, grau de instru¢@o. Essa variagdo estd presente na escola,
embora o professor de Lingua Portuguesa a veja com “maus olhos”. Esses estudos sobre
as variagdes linguisticas nos fazem perceber e pensar que negar o que ¢
caracteristicamente nosso na lingua ¢ negar a nossa propria identidade cultural como povo

e na¢do dependente.

Esse artigo busca refletir sobre o tema da variacdo linguistica e pretende discutir a
funcionalidade da linguagem no contexto escolar, recorrendo aos seguintes tedricos:
Andrade e Silva (2011), Bagno (1997; 2007), Geraldi (1997; 2004), Gorskie e Coelho
(2009), Bortoni-Ricardo (2004; 2005), Soares (2008), dentre outros. Apds discorrer sobre
a heterogeneidade linguistica e destacar a questdo da variagdo linguistica no ensino de
Lingua Portuguesa, o texto busca discutir as relagdes entre “linguagem, ensino e

sociedade”.

1. CONTRIBUICAO DA SOCIOLINGUISTICA NA COMPREENSAO DA HETEROGENEIDADE
LINGUISTICA.

O Brasil apresenta um vasto territorio, caracterizado por regides geograficas diversas,
possuindo uma infinidade de variantes da Lingua Portuguesa. Isto se d4 tanto pela
extensao territorial quanto pela diversidade social do nosso pais: temos diferentes formas
de prontncia, usamos vocabulério diferente e as vezes construimos frases com estrutura
morfossintatica diferenciada. Para a Sociolinguistica, o individuo tem de se fazer
compreender pelo grupo social em que se encontra inserido, pois 0 modo como se fala
estd inteiramente relacionado com a organizagdo social em que se vive. Por isso, ndo ¢
possivel estudar a lingua sem levar em conta esses fatores e sem considerar o contexto

socio- cultural em que essa lingua ¢ falada.

Para Saussure (1969), a lingua ¢ social e a fala ¢ individual. Isto ¢, fazemos usos

diferentes da lingua dentro de um mesmo pais, uma mesma comunidade linguistica (fala),
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porém, fazemos parte de uma comunidade que tem uma lingua comum a todos. Dito de
outra forma, uma lingua nacional se apresenta de maneira ndo uniforme, ou seja, os

individuos fazem dela um uso proprio, porém compreensivel por todos no pais.

De acordo com Geraldi (1997), a lingua ¢ um conjunto de palavras ou expressoes
de um povo comum que se caracteriza como um conjunto de regras proprias, isto ¢, as
diversas manifestagdes da lingua sdo caracteristicas inerentes das linguas naturais.
Gorskie e Coelho (2009) afirmam que a Lingua Portuguesa encontra-se em constante
alteracdo e ndo se configura como um sistema estatico e fechado, pois quem determina a
regra € o uso e que os falantes usam a lingua para suprir suas necessidades comunicativas,
adaptando-a conforme suas intengdes e necessidades. As autoras esclarecem que, para a
sociolinguistica, as variedades que constituem a lingua s3o chamadas de dialetos, que
podem ser de diferentes tipos, expressando diferentes variagdes, como a variagao regional
ou geogrdfica, a variagdo social e a variagao estilistica.

A variagdo regional ou diatopica tem a ver com as diferencas linguisticas
observaveis entre falantes de regides distintas de um mesmo pais ou oriundos de
diferentes paises. Por exemplo, no caso da Lingua Portuguesa, as diferengas do portugués
falado no Brasil para o portugués falado em Portugal, como no caso da palavra telemovel
(em Portugal) e celular (no Brasil): sdo as designagdes utilizadas pelos falantes dos dois
paises para um mesmo objeto que € o aparelho de comunicacdo cuja designacao técnica
¢ telefone celular. Porém, também o portugués do Brasil apresenta diversidade interna
correlacionada com o espago geografico, o estrato sociocultural, a faixa etaria e o sexo
préprios de seus falantes. E comum aqui no Brasil, por exemplo, os falantes da Bahia e
de Pernambuco denominarem passadeira o mesmo objeto que se usa para enfeitar o
cabelo e que em Minas Gerais e Sao Paulo se conhece por diadema, no Piaui por traga,
no Rio de Janeiro por tiara. Assim € que falantes de diferentes regides do pais mostram
diferencas no uso da lingua, bem como falantes que ocupam diferentes lugares na
estrutura social, ou que pertencem a geracdes diferentes, ou mesmo falantes que sdo de

sexo diferente.

Para Gorskie e Coelho (2009), a variagdo social, também conhecida como variagao
diastratica, esté relacionada a fatores que dizem respeito a organizag¢ao socioecondmica e
cultural da comunidade. Sdo exemplos tipicos de variagdo social, no portugués: a

vocalizagdo do -lh- > -i- como em mulher/muié; a rotacizagao do -1- > -r- em encontros
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consonantais como em blusa/brusa; a assimilagio do -nd- > -n> como em
cantando/cantano; a concordancia nominal e verbal como em os meninos sairam cedo/

0s menino saiu cedo.

J& a variagdo estilistica, também chamada de variagdo contextual ou de registro, se
manifesta nas diferentes situagdes comunicativas no nosso dia-a-dia, sendo regulada
pelos dominios em que se ddo as praticas sociais (escola, igreja, lar, trabalho, clube, etc),
pelos papeis sociais envolvidos (professor - aluno, pai-filho, patrdo-empregado, etc), pelo
topico (religido, esporte, brincadeiras, etc), como nos afirma Bortoni-Ricardo (2004 apud

Gorskie e Coelho, 2009).

Sendo assim, Calvet (2002, p. 5-6) ressalta que quando falamos em Lingua
Portuguesa, estamos falando de uma unidade linguistica que se constitui de muitas
variagoes: diatdpicas (nacionais e regionais), diacronicas (de uma €poca para outra),
diastraticas (de um grupo social para outro), diafasicas (de uma situagdo para outra).
Pode-se dizer que a Lingua tem que ser usada a depender do contexto em que o individuo
estd inserido, isto €, utilizamos modo de falar diferenciado quando estamos em contextos
diferentes, para cada lugar um modo de falar especifico e adequado ao ambiente. Para
Lemle (1978 p. 62) “saber mudar de um dialeto para o outro segundo a ocasido o exija,
essa ¢ a meta do educando. O papel do professor é o de tomar consciéncia das regras

tacitas do jogo, e transmiti-las ao educando”.

E importante esclarecer que, como diz Magda Soares (2008), com base na
sociolinguistica todas as variedades em uso de uma lingua possuem um mesmo valor,
pois correspondem as necessidades e caracteristicas socioculturais e contextuais de seus
falantes. Entretanto, por ser utilizada por um determinado segmento da sociedade —
aquele que detém o poder econdmico — uma delas ¢ eleita como padrdo, legitima, correta
e as demais passam a ser consideradas inferiores, erradas. Dito de outra forma, hd muitas
varia¢des da Lingua Portuguesa no Brasil, entretanto, essas sdo consideradas numa escala
valorativa, de modo que a variante padrdo, justamente aquela que ¢ a modalidade
linguistica dos usudrios que detém o poder econdmico, ¢ equivocadamente considerada

como “o portugués correto”.

A ndo aceitacdo da variedade linguistica pode acabar gerando o preconceito

linguistico, que acontece quando a escola e/ou o professor acreditam na homogeneidade
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da lingua, ou seja, ndo aceitam que a lingua varia e que existem diferentes formas de falar.
Para a autora, ¢ o uso da linguagem na escola que evidencia mais claramente as diferengas
entre os grupos sociais, gerando discriminagdes e fracassos. Ao invés de reconhecer e
valorizar todas as variedades que chegam até ela, conduzindo também o estudante ao
dominio da variedade padrdo, a escola usa e quer ver usada apenas a variante padrdo
socialmente prestigiada, quer erradicar e substituir o dialeto ndo-padrao pelo padrao,
considerando apenas a cultura dos mais favorecidos e desmerecendo as classes

desprestigiadas.

Desse modo, as variedades dos falantes economicamente pobres e culturalmente
desprestigiados sdo consideradas, pelos falantes da lingua culta e/ou prestigiada, no
melhor dos casos, “engragadas”, “divertidas”, “pitorescas” ou, no pior, “grosseiras”,
“erradas” e “feias” (BAGNO, 1997). Mas isso, de acordo com a sociolinguistica, ndo ¢é
cientificamente aceitavel, j4& que os sujeitos que utilizam variedades linguisticas ndo
prestigiadas simplesmente fazem uso diferenciado de uma mesma lingua, ndo podendo
essa pratica ser considerada um “erro”, mas uma variacao dialetal que ocorre de acordo a
diversidade cultural, social e regional existente na sociedade. Assim, “[...] a concepcao
de que ¢ “natural, que as pessoas que tiveram pouca ou nenhuma escolarizacdo usem
variedade do portugués diferentes daquelas usadas pelas pessoas que tém acesso regular
ao sistema de ensino” (MERCER E FOLTRAN, 1992) fortalece as praticas
preconceituosas, pois ndo sao as diferentes formas de falar, mas a indiferenca que alguns
grupos sociais fazem diante de um falante culturalmente e economicamente

desprestigiado que estabelece o preconceito linguistico.

Portanto, a sociolinguistica, como ciéncia, vem tratar das questdes que tém a ver
com a relacdo entre a lingua e a sociedade, mostrando como as pessoas desinformadas
sobre a questdo das variacdes dialetais podem causar situagdes de estrago no ciclo de
convivéncia pessoal e social. A sociolinguistica parte do pressuposto de que a alternancia
de uso da lingua ¢ influenciada por fatores estruturais e sociais e se propde a estuda-la em
uso nas comunidades de fala, correlacionando aos aspectos linguisticos e sociais. Nessa
linha de raciocinio, Bortoni-Ricardo, (2004, p.23) ressalta que os papeis sociais sdo um
conjunto de obrigacdes e de direitos definidos por normas socioculturais, construidos no
proprio processo de interagdo humana. Quando usamos a linguagem para nos comunicar,

também estamos construindo e refor¢ando os papeis sociais proprios de cada dominio. O
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estudo da variacdo linguistica tem alcancado um nivel elevado dentro dos estudos da
linguagem, e isso sO € possivel gracas as teorias linguisticas que tém se interessado pelo

uso real da lingua, perfazendo uma descri¢cdo da heterogeneidade linguistica.

1.1 VARIAGAO LINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Segundo Bechara (2001, p. 52), a gramatica descritiva ¢ uma disciplina cientifica que
registra e descreve um sistema linguistico em todos os seus aspectos (fonético -
fonoldgico morfossintatico e lexical). Diferente da gramadtica descritiva, a gramatica
normativa tem a func¢do de estabelecer as regras necessarias para o “bom” uso da lingua,
prescrevendo o que ¢ certo e o que ¢ errado, sendo usada em sala de aula para padronizar
a utilizagdo da lingua materna. Entretanto, essas regras que a gramadtica normativa
prescreve sdo fundamentadas nas obras literarias dos grandes escritores, a partir de um
ideal de perfeicdo da lingua, como se ndo houvesse variagdes de pessoa para pessoa, ou
dependendo do meio e do contexto em que o individuo vive. Tal gramatica, portanto,
exclui a variacdo linguistica e classifica como erronea qualquer variante que nao esteja

de acordo com esses padrdes que prescreve.

A diferenga entre as duas gramaticas mencionadas ¢ nitida. Enquanto a gramatica
normativa apresenta os assuntos de uma forma prescritiva e sintética e se limita a
exemplos, na maioria das vezes desconhecidos dos falantes, a gramatica descritiva, como
o proprio nome ja indica, busca descrever os usos linguisticos dos falantes, apresentando
conceitos reformulados, analisando profundamente os exemplos dados, buscando, antes
de chegar a uma conclusdo, responder aos possiveis questionamentos em relagdo aos fatos
da lingua. Quando a sociolinguistica ainda ndo existia como ciéncia, a gramatica
normativa ja prescrevia os usos para o bem falar e escrever baseando-se apenas em uma
norma (a dos escritores consagrados), que por sinal era muito distante do modo que a
lingua era falada ou utilizada em sua forma escrita cotidianamente.

Observa-se que desde o inicio hd uma grande defasagem no ensino de Lingua
Portuguesa no que diz respeito a norma linguistica que ¢ ensinada ao estudante e a que
faz parte da maioria das situacdes do seu cotidiano. Essa gramatica ensinada como
verdade Unica e absoluta ¢, para Bechara (2015), uma gramatica que tem finalidade
didatica, que privilegia uma variedade linguistica, especialmente a lingua escrita no

registro formal, em detrimento do falar coloquial.
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Como também explicam Gorski e Coelho, [...] (ess)a graméatica € um repositorio de
regras de bem escrever e falar, organizadas de forma compartimentada. Ou seja, dentro
da gramatica normativa, ndo ha uma descricdo do uso da lingua de acordo com suas
variedades, o que acontece € que essa gramdtica apresenta apenas um padrdo linguistico
correspondente a todas as situacdes comunicativas. Ela dita normas e trata como
agramaticais os termos que fogem das normas apresentadas por ela, desconsiderando que,
como qualquer outra lingua, a Lingua Portuguesa nao ¢ falada da mesma forma por todas
as pessoas que a utilizam.

Segundo os autores, as atividades didaticas dos professores de portugués que se

baseiam nesse tipo de abordagem

[...] costumam ser basicamente classificatorias, desvinculadas do uso real da lingua,
regidas pelas nogdes de “certo” e de “errado”, em que certo é o que esta de acordo
com as regras de tais gramaticas, ao passo que tudo o que nao se conformar a essas
regras ¢ taxado de erro e deve ser corrigido. Tal quadro, embora identificado como
“tradicional”, ¢ ainda encontrado nos dias de hoje em muitas escolas (GORSKI E

COELHO, 2009, p. 74).

Nota-se que o livro didatico, que se baseia na gramatica normativa, ainda
predomina como recurso material nas aulas de Lingua Portuguesa, seguindo uma
sequéncia de contetidos definidos para serem estudados por todas as classes
independentemente de quais sejam as necessidades especificas dos estudantes com
relagdo aos seus usos linguisticos proprios. A inten¢do ¢ que, indistintamente, todos
aprendam teoricamente as regras gramaticais para o bem falar e escrever,
independentemente de suas necessidades especificas com o uso da lingua. Assim, o
ensino gramatical se da de forma descontextualizada da lingua falada do educando, ou
do que suas producdes textuais demonstram que sdo suas necessidades de

aprendizagem, resumindo-se na pura transmissdao da norma padrdo culta.

Alids, para Geraldi (2004, p.45),“0 grande problema do ensino da Lingua
Portuguesa em escolas de primeiro grau se d4 exatamente pelo fato de se ensinar uma
gramatica voltada apenas para as nomenclaturas e classificacdoes de oracdes, estudo de
regras e hipoteses de andlise de problemas que mesmo especialistas ndo estdo seguros
de como resolver, para estudantes que nem se quer dominam a variedade culta”. O

ensino da Lingua Portuguesa ndo deveria estar associado apenas ao ensino de normas,
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com sentengas padronizadas para os estudantes escreverem, mas, sim, articulado como
mecanismo de comunicagdo, como a¢do de integracdo de individuos no seu pensar e

falar em suas inameras variedades culturais.

Com isso, percebe-se que mediar o ensino da lingua aos estudantes de varias
realidades sociais requer alguns procedimentos, como, por exemplo: aprender a gramatica
tendo como ponto de partida o dialeto do sujeito/estudante; valorizar o desenvolvimento

das habilidades linguisticas ao em vez de so ensinar conteudos tedricos gramaticais.

Para Travaglia (2009), a gramatica que se ensina na escola “provém de uma visao
reducionista e distorcida ou mesmo preconceituosa do que seja a gramadtica da lingua”. O
problema desse ensino prescritivo € que se estabelece uma barreira entre a lingua e o
cotidiano dos estudantes, transformando a lingua em algo artificial e sem significado para
o estudante. H4 um desprezo quanto a oralidade (lingua falada) e uma maior valorizagao
da cultura grafocéntrica em detrimento e exclusdo do sujeito essencialmente falante das

camadas sociais de menos prestigio € menos letradas.

Para Bagno (2007), ao se deparar com um estudante que tem o modo de falar
diferenciado na sala de aula, o professor ndo deve classificar sua fala como “errada”: o
desafio que se coloca diante dos professores ¢ o de buscar meios para lidar com essas
variacdes de forma a respeitar os diversos usos linguisticos que os educandos possuem,
levando em conta o meio social em que o estudante vive, considerando que essas diferentes
maneiras se correlacionam com fatores sociais como lugar de origem, idade, sexo, classe
social, grau de instrucdo entre outros. O professor deve se conscientizar da necessidade de
ndo ignorar e respeitar as diferengas sociolinguisticas existentes na sala de aula.

Concordamos, portanto, com Antunes (2003, p. 97) quando ressalta que “o estudo
da gramatica deve ser estimulante, desafiador, instigante, de maneira que se desfaga essa
ideia erronea de que estudar lingua ¢, inevitavelmente, uma tarefa desinteressante, penosa
e, quase sempre, adversa.” E fundamental que nas aulas de Lingua Portuguesa o ensino
da gramadtica seja trabalhado de forma contextualizada, pois assim, trard interesse,
curiosidade e estimulo para os estudantes, mudando o seu olhar sobre o que ¢ estudar a
Lingua Portuguesa. Assim, o grande trabalho do professor com relagdo ao ensino de
lingua ¢ ensinar e propor a reflexdo sobre a norma padrdo e também ¢ o de acolher e

respeitar os diferentes dialetos, e a0 mesmo tempo possibilitar o aprendizado e o
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reconhecimento das diferentes variedades linguisticas, como forma de incentivar a

aquisi¢do de novas habilidades de uso da linguagem.

1.2 REFLEXOES SOBRE LINGUAGEM, ESCOLA E SOCIEDADE

Segundo Babette Harpper (1980), a escola brasileira seleciona e exclui os mais pobres,
apesar de parecer uma escola “democratica”. Magda Soares (2008) complementa,
dizendo que as escolas ainda ndo integram a todos, pois uma boa parte da populagdo esta
fora das institui¢des educacionais: o discurso de “educacdo como direito de todos” nao
cabe dentro da realidade educacional do Brasil, pois em alguns estados brasileiros, cerca
de metade da populagdo esta fora da escola, e isso se da através da rejeigdo, pela escola,
das camadas populares. Dito de outra forma, a origem social do estudante tem sido o fator
principal para distancid-lo da escola, pois, ao chegar a instituicdo educacional, os
discentes percebem que a sua realidade ndo condiz com a realidade exigida e apresentada
pela escola. Nesse contexto, Soares ressalta que a escola que seria para o povo €, na

verdade, contra o povo.

Quando a crianga chega a escola, ela ja traz consigo conhecimentos que constituem
e refletem a cultura de sua familia e de seu meio social. Porém, a institui¢do educacional
ignora essa diversidade cultural, social e linguistica dos educandos e ndo procura integrar
os conhecimentos trazidos pelos discentes. Assim, ao chegarem a escola, esses individuos
sdo afastados de todo saber adquirido anteriormente e induzidos a seguir uma postura de

normas e valores ditos pela institui¢cdo de ensino.

Mas, além de desconsiderar essa heterogeneidade, negando a variante linguistica
dos estudantes de classes desprestigiadas socioeconomicamente, a escola ainda atribui
valor negativo ao que ¢ especifico das classes populares. Assim, perante os exercicios
realizados na sala de aula, este perfil de educando ndo consegue se incluir no contexto
escolar nem atribuir sentido as atividades, ficando totalmente perdido e confuso por nao
ter familiaridade com os conhecimentos abordados nem com a variante linguistica que

deve ser a Uinica nesse espago.

Como seria de se esperar, isso ocasiona uma evasao escolar. Esses estudantes, por
ndo conseguirem se integrar no espaco em que deveria acontecer o processo de integragdo
social, que ¢ a escola, abandonam os estudos antes mesmo de concluirem o ensino

fundamental. E nesse contexto, pois, que surge a exclusdo das camadas populares da
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escola, ja que os estudantes ndo se veem contemplados pelos assuntos abordados em sala
de aula e desconhecem os métodos de ensino da escola (pois as praticas metodologicas
trabalhadas em sala pelos docentes se afastam da realidade dos discentes) e, ainda, se
sentem inferiorizados por serem portadores de uma variedade linguistica que a todo o
tempo ¢ negada, “corrigida”, desqualificada. Para Bagno (2007), o que sobressai ¢ a
tentativa de selecionar para excluir: ndo de selecionar umas formas linguisticas para
excluir outras, mas de selecionar determinados cidaddos e excluir a grande maioria dos
outros, lancando no submundo do “falar errado”, do “ndo saber pensar direito” e,
consequentemente, do nao poder falar, o que muitas vezes € 0 mesmo que ndo poder se

expressar nas aulas consideradas “aulas de expressao”.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (2000), “o trabalho do
professor deve centrar-se no objetivo de desenvolver e sistematizar a lingua interiorizada
pelo estudante, incentivando a verbalizacdo da mesma e o dominio de outras utilizadas em
diferentes esferas sociais”. Entdo, € necessario que os educandos tenham conhecimento da
norma padrdo, e dominem as regras da gramatica normativa, para se inserirem na sociedade,
mas ¢ necessario também que o dialeto desses estudantes seja considerado como uma
forma de expressao que igualmente realiza a comunicagao e ndo venha a ser desconsiderado
ou classificado como “errado”. Deve-se considerar que cada individuo possui o seu modo
proprio de falar e de se expressar, conforme o que aprendeu no contexto onde nasceu, e que

o estudante ja chega no ambito escolar dominando a sua lingua materna.

Seguindo esse raciocinio, pois, os PCN’s apontam que “o processo de
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em propostas interativas
lingua/linguagem, e em um processo discursivo de constru¢do do pensamento simbdlico
construtivo de cada estudante em particular”. Assim, o papel da escola, e do professor de
portugués, ¢ considerar as relagdes entre linguagem e sociedade, ¢ reconhecer e valorizar
a variedade da lingua que os estudantes trazem para sala de aula e a partir dessas
variedades possibilitar que os que ndo usam a norma padrao da lingua possam fazer uso
dela de maneira adequada e usufrua das mesmas oportunidades que s6 quem sabe usar a

norma padrao tem.
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CONSIDERAGOES PARCIAIS

A educacdo engloba os processos de ensinar e aprender. Em sentido mais amplo, significa
partilhar diferentes valores, culturas, habitos e experiéncias vividas por cada individuo ao
longo de sua vida. Em sentido restrito, significa proporcionar aos individuos meios para
a sua melhor realiza¢do individual e social, estimulando aprendizados que possam lhe ser
uteis nesse propdsito. Em se tratando do ensino de Lingua Portuguesa, o caminho para se
atingir esses objetivos ndo passa pelo que estd acontecendo da realidade da sala de aula:
o estudo inadequado da lingua através da énfase nas nomenclaturas e classificagdes

gramaticais, centrado na prescri¢do de normas para o falar e o escrever “corretamente”.

Em nossas escolas, os estudantes ndo sdo convidados a aprender que a Lingua
Portuguesa possui variagdes que devem ser respeitadas, até porque o proprio professor
ndo leva em consideracdo os diferentes usos linguisticos dos estudantes, fruto de suas
interacdes e aprendizagens no seu meio sociocultural, pois o seu trabalho ¢ de buscar
substituir indistintamente todo e qualquer uso linguistico dos estudantes pela norma
padrdo culta. A gramadtica normativa, prescritiva ou tradicional é concebida como um
manual com regras de bom uso da lingua a serem seguidas por aqueles que querem se

expressar adequadamente.

Desse modo, a escola, com suas praticas seletivas e excludentes, ndo procura
integrar as diferengas existentes na sociedade. Esta exclusdo faz com que o estudante das
classes populares se sinta inferiorizado em relagdo aos estudantes que vém das classes
dominantes, por ndo poder fazer uso da linguagem comum ao seu grupo sociocultural na
sala de aula, comunidade, pois para a escola esses conhecimentos ndo possuem nenhum

valor.

De acordo com a sociolinguistica, porém, os diferentes modos de falar dos
estudantes que chegam a escola ndo devem ser vistos como “erros”, mas como uma
variacdo dialetal que o individuo adquire, desde o seu nascimento, em contato com seu
meio sociocultural. Assim, trabalhar a variag¢do linguistica em sala de aula ¢ papel do
professor de Lingua Portuguesa, que tem a fungdo de levar o educando a refletir sobre o
uso diferenciado que se deve fazer da lingua em determinadas situagdes. E 1ogico que
esses professores devem também levar o estudante a compreender que o ensino da norma

padrdo ¢ essencial para que os sujeitos possam também dominar a variedade que ¢
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prestigiada socialmente e que portanto ¢ importante para que possam se inserir na

sociedade em condi¢des menos desiguais.

Essas questdes discutidas nesse artigo abrem uma perspectiva para desenvolvermos
um estudo que busca saber como uma pedagogia que inova com ludicidade, arte e
movimento, como a Waldorf, se comporta diante da diversidade linguistica de seus
estudantes. Como sera que o principio de respeito ao ser humano e a atitude de cultivar
um ambiente escolar com estudantes que vém de diferentes classes sociais se reflete no
trabalho com a diversidade linguistica em sala de aula na Pedagogia Waldorf? Desse
modo, busca-se com essa pesquisa contribuir para uma pratica pedagogica que reconheca
os diferentes modos de falar dos estudantes e também para que os professores de Lingua
Portuguesa tenham conhecimento de que podemos refletir melhor sobre o nosso fazer
pedagogico, especialmente no tratamento dado a variag@o linguistica em sala de aula,

levando em consideracdo que essa variagdo faz parte da vida de cada um.
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O ENSINO DO VOCABULARIO NA EJA: UMA EXPERIENCIA
COM COMUNICACAO EM PROSA MODERNA

Daniela Porte

INTRODUCAO

Comunicagdo em prosa moderna: aprenda a escrever, aprendendo a pensar, de Othon
Moacyr Garcia, foi publicado em 1967. De 14 para ca, somaram-se vinte e seis edigdes,
as cinco ultimas pdstumas. Nao sdo em vao as oragdes apositivas do titulo da obra, a
organizagdo do pensamento, a maneira de olhar para o texto e seus elementos estruturais
implicardo diretamente na produgdo escrita de qualquer falante. Nao estamos tratando
aqui das antigas questdes de linguagem em que se discute a relacdo do pensamento com
a manifestacao linguistica, ou, melhor dizendo, ndo pretendemos discutir se a linguagem
¢ a manifestacdo do pensamento ou se o pensamento ¢ determinado pelo uso linguistico.
A questdo ¢ outra: ensinar a escrever, entrando em atividade linguistica -

lendo/escrevendo— e ndo apenas refletindo sobre a lingua.

O livro objetiva o exercicio da linguagem dos proprios alunos, conforme o autor
sinaliza no prefacio. Com a inten¢do primeira, nas palavras de Othon Moacyr Garcia
(2007, p.7), “de ndo apenas ensinar a escrever mas principalmente a pensar — a pensar
com eficacia e objetividade, e a escrever sem a obsessao do purismo gramatical”. Nao
dispensa a gramatica normativa e sua contribui¢do para a pratica linguistica, mas também
a considera, se tratada como objeto Unico de ensino, insuficiente para a completa
emancipa¢ao do aluno. Como uma obra cujo proposito ¢ ensinar a descobrir novas ideias,
coordena-las, organizé-las e expressa-las, dialoga com as necessidades dos alunos da
educagdo de jovens e adultos e se mostra eficiente para o trabalho em sala de aula,

exigindo poucas adaptagdes.

1. A IMPORTANCIA DO TRABALHO COM O VOCABULARIO NAS AULAS DE LINGUA
MATERNA

Garcia (2007) dedica um capitulo inteiro ao estudo do vocabulario. Discute-se
desde o sentido das palavras e seu valor poliss€mico as familias etimoldgicas, além de a

conclusdo destinar-se ao exercicio do enriquecimento do vocabuldrio do leitor. A obra
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ressalta ao professorado aspecto quase sempre ignorado em sala de aula, uma vez que,
em geral, o trabalho vocabular reduz-se ao levantamento de significados (glossario) de

palavras dos textos e a adequagao no dmbito da producao textual.

Seguindo o pressuposto da obra, anunciado de antemdo no aposto do titulo -

(13 29 . r - r
aprenda a escrever, aprendendo a pensar”, o autor esclarece, no inicio do capitulo, que
as palavras revestem as ideias, por isso ter clareza na escolha delas ¢ expressao da propria

clareza de organizacao dos pensamentos:

Quanto mais variado e ativo ¢ o vocabulario disponivel, tanto mais claro, tanto mais
profundo e acurado ¢ o processo mental da reflexdo. Reciprocamente, quanto mais
escasso e impreciso, tanto mais dependentes estamos do grunhindo, do grito, formas
rudimentares de comunicagao capazes de traduzir apenas expansdes instintivas dos

primitivos, dos infantes e dos irracionais. (Garcia, 2007. p.174)

E, nesse sentindo, evidente a validade dos exercicios, tomando o perfil dos alunos
da Educagdo de Jovens e Adultos, visto que se trata, em sua maioria, de falantes raramente
expostos a outros contextos linguisticos com maior grau de formalidade e elaboracdo
linguistica. O trabalho proposto no livro desperta o olhar dos alunos para as
particularidades do vocabulario tanto nas atividades de leitura e compreensdo quanto nas

de produgdo textual.

2. A APLICAGAO E AS ANALISES DAS ATIVIDADES

As duas atividades selecionadas (Anexo) tém como objetivo central o aperfeigoamento
da percep¢do dos significados das palavras, desenvolvem aspectos lexicais, como
especificidade e generalizagdo e a concepcao de sentido real ou figurado. Optou-se pela
aplicagdo em duas turmas da 2* fase do Ensino Médio da EJA do Noturno do Colégio

Santo Inacio (RJ).

O primeiro momento deu-se com a leitura da proposta, em duplas, sem nenhuma
interferéncia da professora. Os discentes discutiam o que deveriam fazer no primeiro
exercicio. Uma aluna, cujo perfil estudantil ¢ de uma mulher de 50 anos, que frequentou
por algum tempo a escola formal na infancia, abandonou os estudos na juventude e os

retomou no Noturno ha mais de 5 anos, indagou por que a turma fazia aquele exercicio
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“diferente”. Nesse momento, a professora apresentou a obra de Othon Moacyr Garcia a

turma e alguns dos objetivos do ensino de lingua propostos pelo autor.

A primeira turma demonstrou bastante interesse pela atividade, mas ndo conseguiu
chegar a conclusdo do que deveria fazer no exercicio de nimero um. Com intervengdes
da professora, expondo no quadro diferentes exemplos, verificou-se certa autonomia
durante a pratica da atividade, muito embora em quase todas as opg¢des algum nivel de
dificuldade com um dos vocabulos surgisse. A complexidade se centralizava em dois
fatores: a falta de diferenciacdo entre os conceitos “geral” e “especifico” e o ndo
reconhecimento de significados de palavras arroladas na atividade que, realmente, eram

mais distantes da realidade dos alunos.

Muitos deles, desconheciam significados como, por exemplo, “quadrupede”.
Recursos paradidaticos foram utilizados durante a aplicagdo, como a proje¢do em
datashow de um dicionario online para pesquisa vocabular e pagina de busca na Infernet
para visualizacdo de imagens desconhecidas. O aluno que desejasse trabalhar no

computador ou nos minidiciondrios emprestados da biblioteca da escola poderia fazé-lo.

Mesmo identificados tais significados, alguns alunos ainda se atrapalhavam para
ordena-los pelo critério do mais genérico para o especifico. Entre as palavras “operario e
trabalhador”!, “veiculo e carro”, “quadripede e mamifero”, “navio de guerra e
embarca¢do”, ‘“jovem e adolescente” demonstravam a no¢do de equivaléncia,
compreendendo os significados como sindnimos e ndo percebendo nuances distintas do

valor semantico.

O conhecimento de mundo dos alunos interferia na reflexao sobre os vocdbulos e a
sua ordenagdo. Os mais jovens ndo reconheciam o significado de “opala”, ndo obstante
percebessem que se tratava de um modelo de carro da marca Chevrolet. Ao passo que os
alunos adultos com experiéncia na constru¢do civil explicavam aos colegas mais novos

do que se tratava o “pinho-de-riga”, expondo verdadeiras aulas sobre as dificuldades do

! E importante observar que o diciondrio online Caldas Aulete apresenta as palavras “operério e
trabalhador” como sindnimos: 2. Pessoa encarregada do trabalho mecanico ou manual em industrias e
fabricas; TRABALHADOR. Diante da informagdo, discutiu-se com a turma a grada¢do de sentido dos
vocabulos e a possibilidade de distingdo entre uma e outra de acordo com o contexto. A turma expressou
suas percepgdes de uso dos dois vocdbulos e refletiu sobre as diferengas implicitas em cada caso.
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assentamento da madeira, devido as suas caracteristicas peculiares, além de comentarem

o alto valor e qualidade do produto.

Os alunos das duas turmas questionavam por que o nome “Humaitd” estava entre
os vocabulos “submarinos e embarcacdes de guerra”. Em uma delas, nenhum demonstrou
deduzir que, de acordo com o grupo de palavras, o termo Humaita, apesar do significado
diferente do mais familiar para eles (bairro da Zona Sul do Rio de Janeiro bem proximo
ao colégio Santo Indcio) poderia servir de nome da embarcagdo. Utilizou-se 0 momento
para a apresentagdo da etimologia do vocabulo e seus diversos empregos ao longo da
histéria do pais. 2 Na segunda turma, duas alunas deduziram que Humaita seria o nome
do submarino, embora desconhecessem os outros significados da palavra para além do

nome do bairro carioca.

A segunda atividade demandou bastante tempo e diversas orientagdes as turmas. A
variedade de dificuldades, estabelecida de acordo com o nivel de competéncia linguistica,
apontava ora para elaboracdo do texto de forma mais rdpida e mais detalhada ora mais
lenta e sem a conclusdo da proposta. Os alunos com maior dificuldade de compreensao
de enunciados, com pouca desenvoltura na escrita e menos criativos, em geral
alfabetizados na vida adulta, se estenderam mais do que o previsto em relagdo ao

planejamento do quantitativo de aulas reservadas para a atividade.

A primeira dificuldade no segundo exercicio foi a compreensdo do enunciado. E
longo, menciona termos sintaticos desconhecidos para os alunos e cita expressao latina.
Nenhum estudante alcangou o nivel de confeccdo do discurso direto ao final do texto.
Nao insistimos neste novo conceito para as turmas por causa do nivel de dificuldade que
Jé& apresentavam com o processo de caracterizagdo e especificacdo dos vocabulos. Muitos
alunos demoraram, as vezes, mais de duas aulas, para finalmente compreender o que
deveriam fazer na atividade, depois de varias orientacdes e exemplificacdes tanto da

professora quanto da estagiaria.

2 Humaitd é uma palavra de origem indigena que significa “pedra preta”. Deu o nome a uma batalha fluvial
ocorrida em 15/2/1868, no rio Paraguai entre forgas brasileiras e paraguaias. A batalha visava a destruir
a fortaleza de Humaitd, que impedia a passagem da esquadra brasileira para chegar a Assungdo, atual
capital do Paraguai. Em homenagem ao episédio, o nome foi dado tanto ao terceiro submarino da frota
de embarcag¢des de guerra da Marinha do Brasil quanto ao bairro da zona sul carioca.
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A primeira vista, consolidou-se, entre parte dos alunos, a ideia de que o exercicio
exigia a substitui¢do dos expressdes destacadas por sindnimos, como constatamos nos
exemplos um e dois. Os alunos ndo substituiam os termos em evidéncia por outros mais
especificos, mas por vocabulos de igual valor generalizador. Evidentemente, faltavam-
,

lhes no repertdrio linguistico vocabulos especificadores. Assim, no lugar de “pessoas’

optavam por “gente”, ou, como foi recorrente, trocavam “individuo” por “homem”.

Outros acrescentaram os pormenores caracterizadores, ndo com o uso de adjuntos,
mas de oragdes subordinadas adjetivas e adverbiais, o que causava, em algumas ocasioes,

truncamentos sintaticos aos textos:

Era uma sala muito grande com muitas mobilias estilizadas e de alto bom gosto, um ar condicionado
em contraste com o resto do ambiente e muitos outros objetos exclusivos até objetos exdticos, onde
muitas pessoas conversavam durante o evento, que estava ocorrendo naquela local, existiam muitos
objetos de arte decorando as elegantes mesas de cha, estava havendo um leildo de objetos diversos e

exclusivos.

Quando eu entrei pude admirar muitas pessoas elegantes e bonitas no local, e um individuo

vestindo um uniforme do evento me perguntou se eu desejava alguma cosia.

Respondi que estava procurando um amigo, e o estranho que vestia o uniforme do evento pediu
que eu ficasse a vontade e se afastou. Enquanto esperava, corri os olhos pela sala ricamente mobiliada,
como eu ja havia falado anteriormente, com muitos objetos de valor incalculavel e outros de valor

estimativo, como Monet e fotos de antigos idolos do Rock como Elvis Presley.

Viam se pelas paredes alguns quadros expressionistas muito interessantes e caros. Sobre uma
mesa pude perceber um jarro de flores do campo, o seu delicado e suave perfume eram sentidos em

todo o ambiente.

Mais adiante um antigo sofd de cor purpura e com acabamento de um lindo cetim faziam

contraste, tudo de muito bom gosto.

Onde estavam sentados dois cavalheiros com uma roupa feita sobe medida, de um puro linho
impecdvel, uma senhora também vestia um elegante vestido de cetim também feito sob medida para

o evento.

Naquele ambiente estranho, pois o local remetia ha um século atras, senti me constrangido por
estar vestindo uma roupa simples e que era vendida em qualquer loja de conveniéncia. Afinal, o meu
amigo chegou e para a minha sorte também estava com uma roupa despojada, nds conversamos sobre

0 assunto que nos levara aquela local, resolvi adquirir o quadro de um pinto famoso...
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Era uma sala muito grande com muitas mobilias estilizadas e de alto bom gosto, um ar condicionado
em contraste com o resto do ambiente e muitos outros objetos exclusivos até objetos exdticos, onde
muitas pessoas conversavam durante o evento, que estava ocorrendo naquela local, existiam muitos
objetos de arte decorando as elegantes mesas de chd, estava havendo um leildo de objetos diversos e

exclusivos.

Quando eu entrei pude admirar muitas pessoas elegantes e bonitas no local, e um individuo

vestindo um uniforme do evento me perguntou se eu desejava alguma cosia.

Respondi que estava procurando um amigo, e o estranho que vestia o uniforme do evento pediu
que eu ficasse a vontade e se afastou. Enquanto esperava, corri os olhos pela sala ricamente mobiliada,
como eu ja havia falado anteriormente, com muitos objetos de valor incalculdvel e outros de valor

estimativo, como Monet e fotos de antigos idolos do Rock como Elvis Presley.

Viam se pelas paredes alguns quadros expressionistas muito interessantes e caros. Sobre uma
mesa pude perceber um jarro de flores do campo, o seu delicado e suave perfume eram sentidos em

todo o ambiente.

Mais adiante um antigo sofd de cor purpura e com acabamento de um lindo cetim faziam

contraste, tudo de muito bom gosto.

Onde estavam sentados dois cavalheiros com uma roupa feita sobe medida, de um puro linho
impecdvel, uma senhora também vestia um elegante vestido de cetim também feito sob medida para

o evento.

Naquele ambiente estranho, pois o local remetia ha um século atras, senti me constrangido por
estar vestindo uma roupa simples e que era vendida em qualquer loja de conveniéncia. Afinal, o meu
amigo chegou e para a minha sorte também estava com uma roupa despojada, nds conversamos sobre

0 assunto que nos levara aquela local, resolvi adquirir o quadro de um pinto famoso...

A criatividade manifestou-se mais agugada especialmente na inven¢ao do assunto
que levava os personagens ficticios até o evento descrito nas produgdes textuais. Embora
os alunos ndo conseguissem preparar anteriormente a cena enunciativa, preenchendo
pormenores da descri¢do do ambiente e dos personagens que desembocasse na grande
surpresa do final, ndo se pode deixar de valorizar o inesperado revelado em alguns

desfechos:

Era uma sala muito ampla com 80 m por 80 m, um saldo de festas, onde tinham 150 convidados se

conhecendo. Havia jovens muito bem vestidos. Quando entrei, aproximou-se rapidamente um rapaz
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moreno e alto que me perguntou o que eu desejava. Respondi-lhe que procurava meu amigo Marcelo,

branco baixo e muito sorridente.

O rapaz atendente mandou-me sentar e afastou-se. Enquanto esperava, corri os olhos pela sala
que tinha lustre de cristais, as mesas e as cadeiras tinham pedras de esmeralda e a decoragdo era de
pessoa que tem posses. Viam-se delicadamente trés quadros na parede do pinto Pablo Picasso. Sobre
uma mesa via-se logo um jarro com rosas vermelhas. Ao meu lado, encontrava-se bem apresentavel

uma estante com livros da Cecilia Meireles.

Mais adiante, um sofa grande e branco onde estavam sentados dois cavalheiros, um loiro baixo

e outro com os olhos azuis, branco e alto e uma senhora do cabelo vermelho e um vestido florido.

Naquele ambiente, em que me sentida como em um inferno, estava constrangida, como se
estivesse nua. Afinal, chegou meu amigo Marcelo, com quem conversei sobre o homem que nés

tinhamos assassinado na noite passada.

E importante destacar que os alunos da EJA, em sua maioria, iniciam-se no mundo
das artes exclusivamente pela escola. Poucos frequentam museus ou participam de
atividades culturais na infancia; também nao foram incentivados, com a propria familia,
a idas rotineiras ao cinema, por exemplo. Essa realidade transparecia, por exemplo, no
momento em que descreviam os quadros do ambiente imaginado para os textos. Poucos
eram capazes de fugir dos artistas mais conhecidos, como Picasso, e 0s que assim o

faziam, atribuiam o conhecimento as aulas de artes da escola.

Nao resta duvida de que a obra Comunicagdo em Prosa Moderna (1967) apresenta
olhar peculiar sobre o ensino de lingua. Ao mesmo tempo, ndo deixa de revelar crengas
solidificadas a época de seu lancamento sobre o papel da disciplina. Os exercicios de
Othon Moacyr Garcia foram criados no momento que a concepcao de ensino de lingua
pautava-se no objetivo de levar o aluno a escrever tal qual os grandes canones literarios.
O modelo da “boa escrita” era o texto literario, o que nos atestam os longos periodos de
adoc¢do das antologias e das gramaticas tradicionais como Unicos materiais didaticos em

sala de aula.

O exercicio em analise transparece tal concepc¢do a medida em que se torna evidente
a necessidade do contato com textos literarios para que os alunos apresentem maior
facilidade no processo de descri¢do, produzindo enredos ricos em detalhes do ambiente e
dos personagens. Os alunos com vivéncia no mundo das artes e maior grau de

experiéncias culturais — sobretudo, literaria, teatral e cinematografica - eram os que
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conseguiam detalhar melhor o espago e o assunto criados. Mostravam-se também mais

rapidos na confec¢do da atividade e ousavam mais quanto a criatividade.

Para a conclusao da questao 2, apresentou-se o seguinte excerto do conto O espelho,

de Machado de Assis:

Quatro ou cinco cavalheiros debatiam, uma noite, varias questdes de alta
transcendéncia, sem que a disparidade dos votos trouxesse a menor alteragcdo aos

espiritos. A casa ficava no morro de Santa Teresa, a sala era pequena, alumiada a velas,

cuja luz fundia-se misteriosamente com o luar que vinha de fora. Entre a cidade, com

as suas agitacoes e aventuras, € 0 céu, em que as estrelas pestanejavam, através de uma

atmosfera limpida e sossegada, estavam os nossos quatro ou cinco investigadores de

coisas metafisicas, resolvendo amigavelmente os mais arduos problemas do universo.

Por que quatro ou cinco? Rigorosamente eram quatro os que falavam; mas, além deles,
havia na sala um quinto personagem, calado, pensando, cochilando, cuja esportula no

debate nio passava de um ou outro resmungo de aprovagdo. Esse homem tinha a

mesma idade dos companheiros, entre quarenta e cinquenta anos, era provinciano,

capitalista, inteligente, ndo sem instrucdo, €, a0 _que parece, astuto e caustico. Nao

discutia nunca; e defendia-se da abstengdo com um paradoxo, dizendo que a discussdo
¢ a forma polida do instinto batalhador, que jaz no homem, como uma heranga bestial,
e acrescentava que os serafins e os querubins ndo controvertiam nada, e, alias, eram a

perfeicao espiritual e eterna. [grifo nosso] (ASSIS, 1882;1994. p. 115).

O exemplo serviu de debate para o exercicio da descri¢do e o papel do texto literario
tanto no desenvolvimento do espirito criativo quanto na ampliacdo do vocabulario de
qualquer escritor. Alguns alunos, diante do texto de Machado de Assis, levantaram a
hipotese de que se utilizassem algumas das palavras empregadas pelo autor em seus textos
da escola ou em conversas do dia a dia ndo seriam compreendidos por seus interlocutores;
outros demonstravam o desejo de “escrever bonito” como Machado de Assis. O momento
final da atividade proporcionou-nos a possibilidade de discutir a importancia de
adequagdo das palavras ao contexto de enunciagdo e as vantagens das “palavras certas na

cabecga” para descrever pessoas, ambientes € situagdes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E importante retomarmos a ideia esbogada inicialmente sobre a importancia do trabalho
vocabular, tarefa tdo pouco explorada nas areas como um todo. Do ponto de vista do
aluno, a aquisicdo de novos vocabulos, transparece o aumento da confianca para a
expressdo, abre possibilidades de escolha e auxilia na emancipagdo social. Percebemos
clara adesdo as atividades de cunho vocabular, interesse e preocupagdo em apreender
novas maneiras de dizer. O dominio do nivel mais formal da linguagem perpassa pela
riqueza do vocabulério. O assunto traz crescimento intelectual e auxilia no resgate da

autoestima dos alunos da EJA.
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ANEXOS
Atividades (GARCIA, 2007, p. 451 — 452)

Questdo 1 - Redistribua as seguintes palavras, partindo do mais geral para o mais

especifico:

a) Mecanico, operario, trabalhador, torneiro

b) gado, animal, vaca, Mimosa, quadrapede, mamifero

c) casa, cidade, continente, bairro, rua, estado, pais

d) Chevrolet, veiculo, carro, Opala

e) navio de guerra, embarca¢do, Humaita, submarino

f) Raga, povo, humanidade, multidao, individuo

g) secdo, departamento, divisdo, servi¢o, ministério

h) poesia, literatura, lirismo, poema, soneto

1) arvore, planta, pinho-de-riga, madeira para a constru¢ao

Jj) geografia, potamografia, geografia fisica, afluentes do Amazonas, rio Negro

1) Homem, ser vivo, mamifero, jovem, adolescente, Joaquim

Questdo 2 - O seguinte trecho carece de originalidade e expressividade, dada a feicdo
generalizadora da sua linguagem. Substitua as palavras DESTACADAS por outras de
sentido mais especifico ou lhes acrescente, através de adjuntos, pormenores
caracterizadores, servindo-se inclusive do discurso direto, para reproduzir a conversa

sobre o assunto (in fine):

Era uma sala muito AMPLA, onde VARIAS PESSOAS CONVERSAVAM. Quando
entrei APROXIMOU-SE de mim um INDIVIDUO que me perguntou o que eu desejava.
Respondi-lhe que procurava UM AMIGO. O ESTRANHO mandou-me sentar e afastou-
se. Enquanto esperava, corri os olhos pela sala RICAMENTE MOBILIADA. VIAM-SE
pelas paredes ALGUNS QUADROS. Sobre uma das mesas VIA-SE um jarro com
FLORES. Ao meu lado, ENCONTRAVA-SE uma estante DE LIVROS. Mais adiante,
um SOFA onde estavam sentados dois CAVALHEIROS e uma SENHORA. Naquele
ambiente ESTRANHO, sentia-me CONSTRANGIDO. Afinal, chegou MEU AMIGO,
com quem conversei sobre 0 ASSUNTO QUE ALI ME LEVARA.
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O ASPECTO VERBAL: UMA PROPOSTA DE ELABORAGAO DE ATIVIDADES
ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS NO ESTUDO DO VERBO

Ingryd Machado de Oliveira (UFRN)
Maria Alice Tavares (PPgEL/UFRN)

INTRODUCAO

O ensino de gramatica, mais especificamente do portugués brasileiro, sempre esteve
imerso a um ambiente que apresenta muitas lacunas, com discussdes que ainda perpassam
pelo velho questionamento sobre "como ensinar a gramatica de lingua materna". Para
isso, os profissionais do ensino de lingua portuguesa ainda se desgastam nessa frequente
dialética que busca solucionar os problemas do processo ensino e aprendizagem em um
territorio composto por sua maioria de pessoas analfabetas e ndo letradas, indagando e
apontando apenas com linhas de raciocinio de cunho tedrico € com poucas proposicdes
praticas. A respeito desses fatores, Souza, Barbosa (2014, p.65) fez algumas
consideragdes sobre uma pesquisa realizada por Maria Helena de Moura Neves (2007)

realizou acerca do ensino de gramatica com professores do ensino fundamental e médio:

No que diz respeito ao “como se ensina”, 50% dos professores afirmaram partir de
textos, 40% disseram partir da teoria e outros afirmaram que ensinam a partir de
exercicios. Entretanto, a pesquisa detectou que o uso de textos, na verdade, significa,
seu uso como pretexto, o que se resume em retirar de textos frases ou palavras para
analise, o que nada mais ¢ do que o estudo de unidades linguisticas isoladas para a

simples verificacdo de regras gramaticais.

Com base nessa afirmacao, pode-se apontar um problema referente as porcentagens,
cujos niimeros apontam para o ensino de uma gramatica totalmente presa as teorias e que
também nao fomentam a reflexdo sobre o que ¢ lecionado. Sendo assim, os aprendizes de
lingua materna optam por memorizar, em outras palavras, decorar tudo o que ¢ ensinado
nas aulas de portugués, tomando por base somente o que se pode entender como certo ou

errado ou errado, ou seja, se estd de acordo ou ndo com a norma padrao.

No intuito de tentar buscar maneiras de solucionar esses problemas, o presente
artigo surge no sentido de ampliar mais ainda, do ponto de vista pratico e metodologico,

o repertorio de ensino de gramatica através de propostas de solugdes mais aprofundadas,
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nas quais a énfase se delimita ao teor significativo e substancial dos verbos, bem como as
suas relagdes com a temporalidade. Tendo em vista esse fator, as categorias abordadas

nesse artigo dardo énfase a um somente a categoria aspecto, como forma verbal.

1. O ASPECTO SEGUNDO ALGUNS AUTORES
1.1 SONIA B. B. COSTA

Para alguns estudiosos que tratam da referéncia ao tempo verbal na lingua portuguesa,
considera-se duas categorias linguisticas que funcionam como recursos expressivos: sao
as categorias de tempo e aspecto. Sonia Bastos Borba Costa (1997, p.11-38) faz
assercdes apontando para o fato de que o tempo estd associado a existéncia de uma linha
temporal na qual os fatos referidos na lingua, podem ocupar posi¢des nessa linha que
demonstram quando aconteceram as situacdes, isto €, os eventos, podendo essas situacdes
ser classificadas como acdes anteriores, posteriores ou simultdneas aos momentos de
enunciag¢do dos falantes. A autora também aponta que nessa linha do tempo, ¢ possivel
obter informagdes sobre eventos que ndo se remetem apenas ao passado, presente e futuro
de modo restrito e em sua totalidade, podendo também exprimir as ramificacdes desses
eventos em relacdo ao futuro e ao passado, como por exemplo a caracteristica "mais que

perfeito" e o "futuro do presente" ou "futuro perfeito".

Costa (1997) também aponta que o tempo fisico, cujas categorias sdo referéncias
para os tracos aspectuais e temporais (de natureza semantica), tem como referéncia os
tempos interno (aspecto) e externo (tempo) aos eventos. Tomando como exemplo o
enunciado "trovejou o dia inteiro", pode-se perceber que o falante ndo optou por marcar
a temporalidade interna do evento. Em contrapartida, se o enunciado fosse "ficou
trovejando o dia inteiro", a temporalidade interna teria sido marcada juntamente com uma

ideia de repeticao do evento.

O aspecto em si, considerando a sua natureza semantica, além de evocar ideias de
repeti¢do, duracdo, comego, instantaneidade, desenvolvimento e finalidade eventual,
possui uma estreita relagdo com o significado dos verbos. Ao dizer "acabo de ler", nota-
se uma caracteristica muito proxima ao sentindo da propria palavra: o sentindo de término
ou finaliza¢do. Quando se trata de significado, a compreensao sobre a funcionalidade

verbal e sua temporalidade, podem simplesmente ser mais esclarecidas tendo em vista
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que a consciéncia sobre as relagdes significativas possui elementos capazes de construir
aquilo que chamamos de nocao ou ideia, tendo em vista que as informacdes sobre esses

elementos se encaixam perfeitamente, na relacdo de significante e significado.

Em sala de aula, quando um professor propde aos alunos fazer uma interpretagao
de um enunciado, a categoria aspecto se torna fundamental por ativar, de modo
involuntério, o imaginario dos alunos no ato de pensar as caracteristicas aspectuais em
situagdes de uso. E basicamente impossivel, por exemplo, ndo fazer associar o sentido do

verbo flexionado "adormeceu" em "adormeceu as sete" com a fase inicial de um evento.

1.2. LUIZ CARLOS TRAVAGLIA

Travaglia (1985) também apresenta a noc¢do de aspecto dividido nas categorias de
perfectivo e imperfectivo. O aspecto perfectivo, como o proprio nome lembra a ideia de
perfeigdo, exprime a nogdo de totalidade ou completude. "E como se a situagio fosse vista
de fora, em sua globalidade" (TRAVAGLIA, 1985, p.96) Tomando como exemplo o
enunciado "André terminou", percebe-se que a agdo de "terminar", ocorrida no passado,
ndo apresentou caracteristicas de que a a¢do ocorreu de forma continua e repetida, tendo
o seu inicio e fim de modo breve. Em oposi¢do ao aspecto perfectivo, o aspecto
imperfectivo evoca nogdes de que existem lacunas, em outras palavras, impressoes de

vazio na ocorréncia das agdes.

O quadro abaixo, apresenta algumas das ramificagdes que englobam o tempo

interno do aspecto perfectivo:
a) Imperfectivo cursivo / progressivo: estou escrevendo/ ando compondo.
b) Imperfectivo inceptivo: comego a cantar/ passo a escrever.
d) Imperfectivo durativo: permanego calada.
e) Imperfectivo terminativo: acabo de sair.

f) Imperfectivo resultativo: estd lido/ talou, estad falado.

1.3 RODOLFO ILARI

Rodolfo Ilari (2001), em sua Introdugdo a semdntica- brincando com a gramatica, aborda
a categoria aspecto apresenta o seguinte da seguinte forma: "Aspecto ¢ uma questdo de

fases. Dizemos que o verbo do portugués exprime aspecto porque ele nos da a
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possibilidade de apresentar o mesmo fato, ora como um todo indivisivel, ora como

composto por diferentes fases" (ILARI, 2001, p.19)

Assim como Travaglia, Ilari também considera os aspectos perfectivo e
imperfectivo, e também define algumas de suas subdivisdes, cuja maioria também tem
defini¢cdes semelhantes as que foram apresentadas por Travaglia, conforme o quadro

abaixo retirado de seu livro:

pontual A noite, Jodo arrumou a mala.
perfectivo - —

resultatvo As oito, a mala estava arrumada.

inceptivo A crianca adormeceu as sete.
imperfectivo cursivo Joao estava arrumando a mala.

terminatvo Jodo terminava de arrumar a mala.

Fonte: retirada de llari (2001, p. 20)

2. PROPOSIGCOES TEORICO-METODOLOGICAS

Tratando-se da tentativa de propor novas elaboragdes pratico-metodologicas que estejam
de acordo com as novas demandas no ensino de gramatica, tais como a de focalizagdo no
ensino pratico e de elaboracao de atividades e sequéncias didaticas proprias do professor,
o procedimento metodolégico deste trabalho embasou-se em analisar algumas propostas
de atividades que ja abordaram a tematica de aspecto verbal, ofertadas por Illari em seu
livro Introdu¢do a Semdantica: brincando com a gramdtica, conforme as imagens
apresentadas abaixo:
6. Que diferencas vocé consegue estabelecer entre estas frases?

a) Vocé € bobo./Vocé esta sendo bobo.

b) Vocé fuma?/Vocé esta fumando?

¢) O motor do Escort faz barulho./O motor do Escort esta fazendo barulho.

d) A mesinha de canto ¢ aqui./A mesinha de canto estd aqui.

e) A reunido dos condominos € no saldo de festas./... estd sendo no saldo de

festas.
f) A baleia amamenta./A baleia estd amamentando.

g) O Joaozinho € careca./O Jodozinho esta careca.
h) Quem paga ¢ meu irmio./Quem estd pagando ¢ meu irmio.

Fonte: retirada de Illari (2001, p.23)

Em algumas das questdes acima, por exemplo, cujas oposi¢des se encontram no
caso do verbo "ser" e "estar", nota-se que hd marcagdo de temporalidade interna no verbo

"estar", que se encontra no do presente do indicativo. Esses verbos, juntamente com os
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seus auxiliares que se encontram no gerundio, ofertam por si s6 ideias de que as acdes se
apresentam em curso, ou seja, ainda estdo em progresso ou em tempo de tempo de

duracdo, como no caso de "vocé esta sendo bobo".

Ja na seguinte questdo, ¢ possivel detectar os tempos de duracdo de cada acdo,
situando se essa temporalidade passou pelas fases de inicio, desenvolvimento e fim, assim
como também ¢ possivel abordar questdes relativas as caracteristicas especificas do
pretérito perfeito.

3. Todas as frases a seguir aludem a uma ag¢do que tem necessariamente uma dura-
cao interna, mas algumas focalizam apenas o inicio dessa acdo (uso “ingressivo”
do pretérito perfeito). Explique, a propésito de cada frase, qual € a agio que tem
necessariamente uma duracdo. Nas frases que focalizam apenas o inicio da acao.
aponte a expressao que leva a considerar apenas esse 1nicio.

Exemplo:

Jodo dormiu as quatro da manha [dormiu = adormeceu|

acdo que dura: dormir

expressao que nos leva a considerar apenas o comeco da agao: as quatro da

manhd.

a) Villa-Lobos viajou para a Franca no dia 13.8.1949, num navoi do Lloid Bra-
sileiro.

b) O meia-armador Didi jogou no Real Madrnid por dois anos, depois da Copa
do Mundo de 1958.

¢) O candidato soube que tinha ganho quando comegaram a ser abertas as urnas
da periferia.

Fonte: Retirada e adaptada de llari (2001, p. 22)

CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo como finalizado os estudos sobre o trago aspectual, ¢ possivel afirmar que a
categoria essa categoria deve ser trabalhada em sala de aula com mais frequéncia, tendo
em vista que somente os conceitos ndo dao conta de fazer com que o aluno "entenda" a

classe gramatical que compreende o verbo assim como as suas ramificacdes.

Além disso, ¢ valido salientar que a compreensao do aspecto pode ofertar ao aluno
um tipo de compreensao reflexiva e total sobre o objeto de estudo, sem necessitar com
recorréncia de memorizar tabelas e conceitos que abordam o tempo, modo e aspecto. Por
fim, a conclusdo deste trabalho encerra-se com a seguinte citagdo de Ilari que coincide

com toda a proposta dos estudos que foram dissertados até o exato momento:
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Uma das caracteristicas que empobrecem o ensino médio da lingua materna é a
pouca atengao reservada ao estudo da significacdo. O tempo dedicado a esse tema ¢
insignificante, comparado aquele que se gasta com "problemas" com a ortografia, a
acentuacao, a acentuacao de regras gramaticais de concordancia e regéncia, e tantos
outros, que deveriam dar aos alunos o verniz de "usuario culto da lingua". Esse
descompasso ¢ problematico quando se pensa na importancia que as questdes de
significacdo tém, desde sempre, para a vida de todos os dias, e no peso que lhe
atribuem hoje, com razdo, em alguns instrumentos de avaliagdo importantes, tais
como o Exame Nacional do Ensino Médio, os vestibulares que exigem interpretagao

de textos e o Exame Nacional de Cursos. (ILARI, 2001, p.11)
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POLITICAS LINGUISTICAS E POVOS INDIGENAS NO BRASIL:
UM TERRITORIO MARCADO POR CONFLITOS, RESISTENCIAS
E RESSIGNIFICACOES

Keyla Silva Rabélo (UERJ)

INTRODUCAO

Este artigo ¢ resultante de reflexdes acerca de algumas politicas linguisticas destinadas
aos povos indigenas no Brasil. O recorte temporal aqui proposto abarca o periodo que se
concentra entre o ‘achamento’ do Brasil e o seu periodo de colonizagdo através da andlise
discursiva de dois documentos-base ali produzidos: a carta de Pero Vaz de Caminha e o
Diretorio dos Indios. Serdo analisados, também, documentos oficiais produzidos pelo
Ministério da Educacao p6s-Constitui¢ao de 1988 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,

Plano Nacional de Educacao e Referencial curricular Nacional para as escolas indigenas).

E importante ressaltar que a Constituigio Federal Brasileira de 1988 foi uma
conquista histérica no que se refere a garantia dos direitos indigenas, por isso tomar os
documentos pos-Constituicdo como objetos de andlise se faz pela necessidade de
entendermos como as politicas linguisticas estdo situadas no modelo de educagdo escolar

indigena atual.

1. A CARTA DE PERO VAZ DE CAMINHA E O DIRETORIO DOS INDIOS

A Carta de Caminha mostra-se como um importante instrumento de analise da producdo
de sentidos construida por meio da relacdo entre conquistadores portugueses e povos
indigenas ja que, em consonancia com o que nos aponta Machado (2014, p. 159), os
géneros discursivos devem ser dimensionados como manifestacao de cultura, em relagdo
a qual se manifesta como “memoria criativa” onde estdo depositadas ndo s6 as grandes
conquistas das civilizagdes, como também as descobertas significativas sobre o homem e

suas acdes no tempo e no espago.

Como as questdes linguisticas sdo nosso objeto de analise, percebe-se em passagens
como “E Nicolau Coelho lhes fez sinal que pousassem os arcos. E eles os depuseram
ou “Acenamos-lhes que se fossem. E assim o fizeram e passaram-se para além do rio”

que o contato entre conquistadores e indigenas foi intermediado comunicagio gestual.
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Outro ponto interessante ¢ a forma como se da a criacdo da rede referencial na

linguagem. Observemos, antes, o que Neves (2016) diz sobre esse processo:

No processo da lingua em uso, os participantes de um discurso negociam o universo
de discurso de que falam, e, dentro dele, num determinado momento, escolhem referir-
se a algum (alguns) individuo (s) cuja identidade estabelecem — ou ndo — segundo
queiram ou ndo — garantir a sua existéncia nesse universo. Isso significa que

referenciagdo envolve interacdo e, consequentemente, intengdo (NEVES, 2016, p.75).

Nesse sentido, as escolhas linguisticas dos conquistadores portugueses ao se
referirem aos indigenas - “s3o de grande inocéncia”, “gente que ninguém entende” e
“gente bestial e de pouco saber, e por isso tdo esquiva” - denunciam as suas reais

intengdes: criar a ideia de sujeitos ndo-civilizados e portadores de uma lingua deficitaria.

Na Carta de Caminha, um documento puramente escrito sob a otica do
conquistador, observa-se que o escrivao tem consciéncia de que toda comunicacao verbal
¢ uma relacdo social (MAINGUENEAU, 2013, p. 41) e, por isso, se submete a regra da
polidez preservando sua face quando admite ao Rei Dom Manuel sua ineficiéncia na

habilidade da escrita de relatos, conforme destaco no trecho da carta apresentados abaixo:

Senhor,

posto que o Capitdo-mor desta Vossa frota, e assim os outros capities escrevam a
Vossa Alteza a noticia do achamento desta Vossa terra nova, que se agora nesta
navegagao achou, ndo deixarei de também dar disso minha conta a Vossa Alteza,
assim como eu melhor puder, ainda que -- para o bem contar e falar -- o saiba pior
que todos fazer! (grifo meu)

Todavia tome Vossa Alteza minha ignorancia por boa vontade, a qual bem certo
creia que, para aformosentar nem afear, aqui ndo ha de por mais do que aquilo que

vi e me pareceu. (grifo meu)

Outro fato que Pero Vaz de Caminha chama bastante aten¢do em sua carta e que
estd intimamente ligado ao tal déficit linguistico ¢ a necessidade “de salvar esta gente”
através do projeto de catequizag@o. Ele indica ao Rei Dom Manuel que “esta deve ser a
principal semente que Vossa Alteza em ela deve langar”. Vejamos alguns trechos em que

1sso fica bastante evidente:
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E segundo o que a mim e a todos pareceu, esta gente, nio lhes falece outra coisa
para ser toda cristi, do que entenderem-nos, porque assim tomavam aquilo que
nos viam fazer como n6s mesmos; por onde pareceu a todos que nenhuma idolatria
nem adoracdo tém. E bem creio que, se Vossa Alteza aqui mandar quem entre eles
mais devagar ande, que todos serdo tornados e convertidos ao desejo de Vossa
Alteza. E por isso, se alguém vier, ndo deixe logo de vir clérigo para os batizar;
porque ja entiio terdo mais conhecimentos de nossa fé, pelos dois degredados

que aqui entre eles ficam, os quais hoje também comungaram. (grifo meu)

A estranheza dos habitos culturais indigenas e de sua lingua serviu para cristalizar,
por séculos, uma visdo estigmatizadora em relacdo a esses povos e corroborou para a
tentativa de construgdo de uma homogeneidade linguistica e identitaria ilusoria imposta
no século XVIII por meio da criagdo de uma medida legislativa indigenista: o Diretorio

dos indios.

Segundo Cancela (2013, p. 47), este documento trazia como projeto politico a
introducao de medidas que defendiam a crenca de que a educagdo, o trabalho e o convivio
com os brancos serviriam de mecanismo para a civilizagdo dos povos indigenas no norte

da América portuguesa, conforme identificamos no paragrafo a seguir:

§1. Sendo Sua Majestade servido pelo Alvara com forga de Lei de 7 de junho de 1755,
abolir a administragdo Temporal, que os Regulares exercitavam nos indios das Aldeias
deste Estado; mandando-as governar pelos seus respectivos Principais, como estes pela
lastimosa rusticidade, e ignorancia, com que até agora foram educados, ndo tenham a
necessaria aptiddo, que se requer para o Governo. Sem que haja quem os possa dirigir,
propondo-lhes nao s6 os meios da civilidade, mas da conveniéncia, e persuadindo-lhes

os proprios ditames da racionalidade, de que viviam privados [...].

Uma agao-chave para a colonizacao foi a institucionalizacio da lingua portuguesa.
No documento, o Marqués de Pombal utiliza o seguinte argumento para, definitivamente,

institucionalizar o portugués como lingua oficial do Brasil:

§6. Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as Nagdes, que
conquistaram novos Dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu proprio
idioma, por ser indisputavel, que este ¢ um dos meios mais eficazes para desterrar

dos Povos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes [...].
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A implantacio do Diretério dos Indios trouxe também um novo modelo de escola
indigena: se antes o ensino ofertado pelos jesuitas nos aldeamentos, além de negar os
valores desses povos, tinha como pressuposto basico a sua catequizagdo, com o Diretorio,
o foco do ensino centrou-se, principalmente, no ensino obrigatdrio da lingua portuguesa
com a consequente proibi¢ao do uso de linguas indigenas e da lingua geral nas salas de

aulas.

As orientacdes para a execucdo desse novo modelo de educacdo escolar indigena

encontram-se dispostas de forma mais especifica em trés paradgrafos em especial:

§6. [...] Para desterrar esse perniciosissimo abuso, serd um dos principais cuidados
dos Diretores, estabelecer nas suas respectivas Povoagdes o uso da Lingua
Portuguesa, nao consentindo por modo algum, que os Meninos, ¢ as Meninas, que
pertencerem as Escolas, e todos aqueles Indios, que forem capazes de instrugo nesta
matéria, usem da lingua propria das suas Nagdes, ou da chamada geral; mas
unicamente da Portuguesa, na forma, que Sua Majestade tem recomendado em
repetidas ordens, que até agora se ndo observaram com total ruina Espiritual, e
Temporal do Estado.

§7. E como esta determinacao ¢ a base fundamental da Civilidade, que se pretende,
haverad em todas as Povoagdes duas Escolas publicas, uma para os Meninos, na qual
se lhes ensine a Doutrina Crista, a ler, escrever, e contar na forma, que se pratica em
todas as Escolas das Nacgdes civilizadas; e outra para as Meninas, na qual, além de
serem instruidas na Doutrina Crista, se lhes ensinara a ler, escrever, fiar, fazer renda,
costura, e todos os mais ministérios proprios daquele sexo.

§8. Para a subsisténcia das sobreditas Escolas, e de um Mestre, e uma Mestra, que
devem ser Pessoas dotadas de bons costumes, prudéncia, e capacidade, de sorte, que
possam desempenhar as importantes obrigacdes de seus empregos; se destinardo
ordenados suficientes, pagos pelos Pais dos mesmos Indios, ou pelas Pessoas, em
cujo poder eles viverem, concorrendo cada um deles com a porgdo, que se lhes
arbitrar, ou em dinheiro, ou em efeitos, que serd sempre com atencdo a grande
miséria, e pobreza, a que eles presentemente se acham reduzidos. No caso, porém,
de ndo haver nas Povoagdes Pessoa alguma, que possa ser Mestra de Meninas,
poderao estas até a idade de dez anos serem instruidas na Escola dos Meninos, onde
aprenderdo a Doutrina Crista, a ler, e escrever, para que juntamente com as infaliveis
verdades da nossa Sagrada Religido adquiram com maior facilidade o uso da Lingua

Portuguesa.
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Comunidades indigenas espalhadas nas mais diversas regides do Brasil, criaram
movimentos de resisténcia contra as a¢des impostas pelos colonizadores. No que diz
respeito a tentativa de homogeneizacdo linguistica através da obrigatoriedade da lingua
portuguesa, Mariani (2004, p. 31) informa que, a revelia dessa imposi¢do, pequenos
lugares de esgar¢camento nessa ideologia de dominagdo pela lingua da metropole vao
sendo constituidos, permitindo, dessa forma, o surgimento de outros sitios de
significacdo. A autora indica, com base no estudo desse processo, alguns lugares de

resisténcia dos quais destaco, a titulo de exemplificacdo, a seguinte situagao:

Ao longo da colonizagdo, os indios vao construindo um lugar frente ao portugués,
no qual eles redirecionam os processos de significagdo engendrados na lingua de
colonizag@o. Assim, a partir de suas proprias linguas, a resisténcia se faz com base
na simulagdo dos gestos que legitimam a lingua portuguesa aos olhos e ouvidos do
proprio colonizador. Reproduzem, por exemplo, a imagem da leitura de textos
escritos, mesmo sem saber ler; fingem que aprendem a lingua ou aprendem para
discutir com comerciantes ou para refutar a legislagdo que se estabelece a seu
respeito; aprendem a lingua portuguesa e mentem valendo-se dessa mesma lingua

(MARIANI, 2004, p. 32).

Esses modos de resisténcia adotados pelos indigenas demonstram como eles
subverteram, com éxito, a norma epistemoldgica dominante que lhes foi imposta e
produziram sentidos outros ndo previstos pelos colonizadores. Essa transgressdo nos

remete a uma reflexdo de Pécheux (1982, p. 17)!:

As resisténcias: ndo entender ou entender errado; ndo “escutar” as ordens; ndo repetir
as litanias ou repeti-las de modo errdneo, falar quando se exige siléncio; falar sua
lingua como uma lingua estrangeira que se domina mal; mudar, desviar, alterar o
sentido das palavras e das frases; tomar os enunciados ao pé da letra; deslocar as
regras na sintaxe e desestruturar o 1éxico jogando com as palavras... E assim comegar
a se despedir do sentido que reproduz o discurso da dominagdo, de modo que o

irrealizado advenha formando sentido no interior do sem-sentido.

! Este texto foi originalmente publicado na revista 'Homme et la Société 63-64, 1982: 53-69 e traduzido
por Nunes (1990) em Cad. Est. Ling., Campinas, (19): 7-24, jul./dez.
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Ao longo desta secdo, vimos que a politica de interdicdo dirigida aos povos
indigenas durante o periodo pombalino tinha, como efeito de sentido, fazer com que essa
populacao fosse silenciada e, consequentemente, impedida de circular por determinados

espacos e ocupar certas posi¢oes na colonia.

2. REFLEXOES SOBRE A EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E ENSINO DE LINGUA NA
CONTEMPORANEIDADE

Desde o periodo colonial, muitas foram as reformas educacionais voltadas para a
populacdo indigena. Como o recorte temporal proposto por este trabalho nao prevé a
analise detalhada das agendas politicas voltadas para essa questao em varios periodos que
compdem a constitui¢do do Estado brasileiro — conquista, colonizagdo, império e parte
do periodo republicano —, cabe ressaltar que, em linhas gerais, 0 movimento de tentativa
de descolonialidade dos sentidos trazidos para a educagdo indigena se deu de forma
bastante lenta. O modelo educacional, por mais de quatro séculos, restringiu-se a fazer
com que esses povos assimilassem e se integrassem a esse imaginario de sociedade
homogénea por meio de propostas de adaptacdo cultural, linguistica e religiosa, como

aponta Rafael Xucuru-Kariri:

E preciso reconhecer que, no Brasil, do século XVI até praticamente metade do
século XX, a oferta de programas de educacgdo escolar as comunidades indigenas
esteve pautada pela catequizacdo, “civilizagdo” e integracdo forcada dos indios a
sociedade nacional. Dos missionarios jesuitas aos positivistas do SPI, do ensino
catequético ao ensino bilingue, a tonica foi uma so6: negar a diferenga, assimilar os
indios, fazer com que eles se transformassem em algo diferente do que eram. Nesse
processo, a instituigdo da escola entre grupos indigenas serviu de instrumento de
imposicdo de valores alheios e negagdo de identidade e culturas diferenciadas

(XUCURU-KARIRI, 2015, p. 17).

Nesta se¢do, como ja mencionado em outro momento, hd um esfor¢o em identificar
os efeitos de sentido produzidos por trés documentos oficiais — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio (LDB 9394/96), Plano Nacional de Educagdo (PNE) e Referencial
Curricular Nacional para Escolas Indigenas (RCNE/Indigenas) no novo modelo de

educacdo escolar indigena. A escolha por estes documentos se da pelo fato de eles serem
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produzidos apds a promulgacdo da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, uma

conquista historica no que se refere a garantia dos direitos indigenas.

Na LDB, conforme veremos a seguir, ha trés artigos que trazem normativas para a

educagdo escolar indigena:

Art. 32, §3° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas ¢
processos proprios de aprendizagem.

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracao das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educagao escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

I — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas
memorias historicas; a reafirmac¢do de suas identidades étnicas, a valorizagao de suas
linguas e ciéncias;

Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e nao-indigenas.

Art. 79. A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educag@o intercultural a comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

§1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas.

§2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educacao, terdo os seguintes objetivos:

I — fortalecer as praticas socio-culturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

IT — manter programas de formacao de pessoal especializado, destinado a educagao
escolar nas comunidades indigenas;

IIT — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os conteudos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e

diferenciado.

Vemos ai que a desnaturaliza¢do da ideia de nagdo monolingue e de hegemonia

cultural acontece quando ha o indicativo de que ¢ dever do Estado oferecer aos povos
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indigenas uma educagao escolar bilingue e intercultural, de forma que essas comunidades
possam recuperar suas memorias historicas, reafirmar suas identidades e valorizar suas

linguas e ciéncias.

A partir da promulgacdo da LDB 9394/96 foi instituida, através do artigo 87, a
“Década da Educacdo” e isso gerou um grande movimento de ressignificagdo do sistema
de ensino no pais. Neste mesmo artigo (Art. 87, §1°), indica-se que a Unido devera
encaminhar para o Congresso Nacional o Plano Nacional de Educagdo (PNE) com

diretrizes e metas para os dez anos seguintes.

No que diz respeito a educacao indigena, o PNE (Lei 10.172/01) dedica um capitulo
para abordagem desse tema, no qual apresenta um diagnostico de como tem ocorrido a
oferta da educagdo escolar indigena, as diretrizes para esta modalidade de ensino e os
objetivos e metas a serem cumpridos. De forma geral, o PNE destaca a universalizagio
da oferta de programas educacionais aos povos indigenas para todas as séries do ensino
fundamental, assegura a autonomia para as escolas indigenas, garante a participacao das
comunidades indigenas nas decisdes relativas ao funcionamento dessas escolas e
estabelece a necessidade de criagdo da categoria escola indigena para assegurar a
especificidade do modelo de educagdo intercultural e bilingue e sua regularizag¢ao junto

aos sistemas de ensino (BRASIL, 2001, p. 27).

A Lei também indica ndo sé a necessidade da instituicdo e regulamentacdo da
carreira de magistério indigena com as mesmas garantias dos professores de outras
modalidades de ensino (concurso de provas e titulos adequados as particularidades
linguisticas e culturais das sociedades indigenas e niveis de remuneragao correspondentes
ao seu nivel de qualificacdo profissional), como também indica a obrigacdo dos Estados
em implementar e assegurar a qualidade de programas especiais para a formagdo de

professores indigenas em nivel superior.

Outro documento importante ¢ o RCNE/Indigena. Ele se propde a auxiliar a
discussdo e reflexdo sobre os significados embutidos na expressao "uma escola indigena
especifica, diferenciada e de qualidade"”, uma vez que traz como propostas: a) explicitar
os marcos comuns que distinguem escolas indigenas de escolas ndo-indigenas, b) refletir
as novas intengdes educativas que devem orientar as politicas publicas educacionais para

as escolas indigenas brasileiras e c) apresentar os principios minimos necessarios, em
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cada area de estudo do curriculo, para que se possam traduzir os objetivos que se quer

alcancar em procedimentos de sala de aula.

Sobre a importancia do reconhecimento dos direitos dos povos indigenas na
atualidade e como esse reconhecimento dé abertura para a constru¢do de uma proposta

educacional mais respeitosa, hd no RCNE/Indigena a seguinte reflexao:

A tendéncia, presente em muitos Estados Nacionais, de tratar os modelos de vida
dos povos indigenas como fatores limitantes da unidade nacional, postulando uma
homogeneidade linguistica e cultural, tem sido superada através de novos
ordenamentos constitucionais e legais. A afirmacao da possibilidade de esses povos
fortalecerem suas identidades e praticas ¢ sinal de que estao se abrindo novos espagos
juridicos de aceitacao da diversidade étnica e cultural representada por eles. Isto pode
ser verificado tanto no ambito internacional, através de novas declaragdes e
convengdes em elaborac¢ao por organismos internacionais, como no ambito nacional,
através da promulgacdo de novas cartas constitucionais e de legislagoes especificas,
como vem ocorrendo em toda a América Latina nos ultimos anos (BRASIL,

RCNE/INDIGENA, 1998, p. 30).

Faz parte do projeto da educacdo escolar indigena a ado¢do de uma proposta
intercultural e bilingue. Para esse aspecto, ¢ importante considerar como nossas escolas

tém tratado o fendmeno da pluralidade cultural. Maher (2007, p. 83) comenta:

O tratamento dispensado a diversidade cultural na escola tem se limitado, no mais
das vezes, a alocacdo, no curriculo, de espago para a apresentacdo, de forma
geralmente fetichizada, de aspectos da cultura material dos alunos (expressoes
artisticas, preferéncias gastrondmicas etc,). Venho argumentando que estas amostras
episodicas de manifestagdes culturais ndo sdo suficientes para garantir o respeito ao
pluralismo cultural na escola. A cultura do aluno manifesta-se, de forma muito
menos tangivel, no proprio cotidiano escolar, pois € ela quem lhe fornece orientagdes
sobre quais seriam os modos apropriados de se comportar verbalmente e nao

verbalmente em sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

Convocar documentos produzidos em espagos temporais distintos contribuiu para a

constatagdo de que censura e resisténcia trabalham a mesma regido de sentidos

330



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

(ORLANDI, 2007, p. 111). Se, por um lado, o sentido imposto pelas politicas linguisticas
destinadas aos povos indigenas no periodo que se concentra entre a conquista ¢ a
colonizacdo do Brasil promoveram o imaginario de um mundo semanticamente
homogéneo sustentado pelo ja-dito (institucionalizagdo da lingua portuguesa e extirpagdo
cultural dos costumes distantes do ideal hegemodnico dominante), por outro houve o
sentido recusado instaurado pelo jogo de forcas existente entre os movimentos de luta e

reivindicacdo dos povos indigenas e os procedimentos de exclusdo dominantes.

No que diz respeito a hierarquizacdo do conhecimento em nossa sociedade,
Boaventura (2009, p. 14) diz que a desqualificacdo dos saberes ndo-ocidentais constituiu,
entre outros dispositivos conceptuais, na sua designagdo como tradicionais e, portanto,
como residuos de um passado sem futuro. Esse tipo de pensamento perpetua, ainda hoje,
em muitos discursos sobre o ensino de lingua em nossas escolas, conforme aponta Maher

(2007, p. 82):

O que me parece crucial entender é que no interior de qualquer comunidade de fala,
independente de qual seja a variedade em questdo, ha exigéncias quanto as
competéncias no uso da linguagem, competéncias essas que cabe a escola ajudar o
aluno a desenvolver. O que ocorre é que, assim como no ensino bilingue, no ensino
bidialetal ¢ preciso considerar as reais necessidades comunicativas do aprendiz para
poder determinar em qual dialeto ele precisa desenvolver suas diferentes
competéncias. Uma outra questdo relevante a se levar em conta é que, como a escola
so0 investe no desenvolvimento do dialeto de prestigio, ela acaba avaliando a
competéncia do aluno bidialetal pela metade. Tudo que ele ¢ capaz de faz com a
linguagem de seu proprio dialeto € desconsiderado, ignorado, deixado de fora da sala

de aula.

Marini (2004, p. 25) acrescenta:

[...] toda uma discursivizag@o engendrada em torno da questdo da linguistica e dos
efeitos da lingua do colonizador mostra a necessidade de se teorizar e reterritorializar
esses sentidos ja dados, cujos efeitos ainda reverberam nas discussoes sobre a lingua

falada no Brasil.

Mesmo que a Constitui¢do de 1988 simbolize um marco inicial na luta pelo
reconhecimento dos direitos indigenas e, na sequéncia, tantos outros documentos tenham

sido produzidos na tentativa de validar essas conquistas, ndo podemos esquecer que foram
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quase 500 anos de reprodugdo de uma politica de silenciamento e de invisibilidade de um
povo. A discussdo sobre esse assunto ¢ muito recente e o discurso governamental ainda
se mostra revestido de esteredtipos, ainda continua a reproduzir uma ideia de
homogeneizagdo ao tratar, por exemplo, de forma genérica as particularidades de cada

comunidade indigena.

A pos-modernidade, segundo Maher (2007, p. 91), for¢ca-nos a ter que sair desses
casulos teoricos, antes acabados, inertes, encapsulados, de modo a enfrentar a turbuléncia
provocada por comportamentos sociolinguisticos fluidos e a acomodar o inesperado e o

movimento que a compreensao do mundo atual exige.
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A AUTORIA EM UMA REDAGAO INDIGENA NA COMUNIDADE
JURUNA: PERSPECTIVAS E INDICIOS

Ligia Moscardini

INTRODUCAO

Em termos atuais, o povo juruna, ou yudja, que significa “dono do rio”, vive em sete
aldeias, proximas a BR-80, na Terra Indigena Xingu (Tubatuba, Matxiri, Pequizal,
Pagsamba, Pakay4d, Pakaja, Mupadd) e em dois postos indigenas na mesma regiao (Posto
Diauvarum e Posto Piaracu). A populagdo ¢ de 400 pessoas, aproximadamente, todos
falantes da lingua indigena (FARGETTI, 2010). De fato, ¢ um povo vitorioso, uma vez
que quase foram dizimados, ja que, em 1940, s6 restaram vivos 4 homens e 10 mulheres

yudjas.

Um dos meios de sobrevivéncia da propria etnia estd na escola da aldeia. A “Escola
Estadual Indigena Central de Educagdo Basica Kamadu”, cujo inicio se deu entre 1994 e
1995, com construgdo em alvenaria concluida em 2006 e apoio do ISA para regime
interno e, ainda hoje, para oficinas. (FARGETTI, 2010, p.60-61). Conforme o Projeto
Politico Pedagdgico da escola, os juruna foram percebendo que a escola poderia ter a
funcdo de resgate cultural (PPP, p.14) e, atualmente, conta com professores juruna que
integraram o curso de formagdo em magistério para professores indigenas no Parque

Indigena do Xingu, com acompanhamento do Instituto Socioambiental (ISA). (PPP,
p-13).

Como apontamos em Moscardini (2011), os juruna explicam que o nome Kamadu,
significa “bonita” em portugués, porque, segundo eles, a escola deve ser atrativa para
criangas, jovens e adultos, de modo que aprendam e ensinem de forma coletiva.
Instituiram a escola para aprenderem a escrita do ndo-indio e, a0 mesmo tempo,
preservarem sua cultura. (MOSCARDINI, 2011). Conforme mencionado em Moscardini
(2015) a escola Kamadu procura ser, de fato, “Plurilingue, intercultural, especifica e
diferenciada”. Intercultural por manter oficina com os ndo-indios, plurilingue por oferecer
o ensino bilingue em sua grade curricular, especifica porque a equipe gestora e os

professores sdo indigenas e da propria aldeia, e diferenciada realizam cursos superiores
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na Unemat e sdo respeitados pela propria comunidade e pela consciéncia que tém do papel

da escola quanto a preservacao cultural. (MOSCARDINI, 2015, p.126)

Nesse sentido, a escrita em portugués como segunda lingua ¢ tdo relevante quanto
o aprendizado da propria lingua materna, pois também auxilia na preservacdo da cultura
e ¢ necessaria para interagir com os ndo-indios em diversas instancias, desde a
reivindicag¢do por seus direitos até cursos de formag¢dao em nivel médio e superior que
realizam na cidade. Portanto, a lingua portuguesa também ¢ um instrumento de resisténcia

para a etnia. Tal importancia mencionada esta transcrita também em passagens do PPP:

Para a formagdo de um bom escritor é necessario um leitor competente”. (Idem, p.

28)

A escola deve ensinar a escrita e a fala do ndo-indio para se comunicar com falantes
de outras linguas, também deve ensinar a escrita da nossa lingua e fortalecer nossa

cultura. (PPP, 2008, p.21)

A importancia do portugués como segunda lingua, para os indigenas, ¢ mais do que
clara e isso foi constatado em oficinas realizadas em campo e registradas em Moscardini
(2011) e Moscardini (2015). Conforme mencionado em Moscardini (2015), Os préoprios
juruna solicitam que sejam realizadas Oficinas de Aprendizagem em lingua portuguesa
na escola da aleia. Assim sendo, houve, no ano de 2013, a terceira viagem a campo para
a constituicdo dessa Oficina, com enfoque na producdo de textos em portugués.

(MOSCARDINTI, 2015).

Durante a Oficina de Aprendizagem, percebeu-se resultados gratificantes e que, de
fato, alguns estudantes da aldeia ja apresentaram melhoras na escrita. Juntamente a isso,
os textos dos alunos motivaram um questionamento voltado para autoria desses indigenas
com textos em portugués. Afinal de contas, seria possivel que um aprendiz em segunda
lingua fosse um autor auténtico em textos em portugués? Até que ponto essa autoria teria
influéncia das aulas ministradas por um “branco”? Esses alunos realizam apenas aquilo
que ¢ esperado na escola ou conseguem colocar um pouco de suas identidades ao
escreverem um texto em portugués? Essas hipoteses demandas algumas reflexdes,

passando pela reflexdo sobre autor e autoria, reflexdes sobre autoria na escola e alguns

335



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

indicios de autoria presentes em uma narrativa realizada na escola municipal indigena

durante uma oficina de aprendizagem de producdo de texto.

A NOGAO DE AUTOR NO CONTEXTO DE REDAGAO ESCOLAR

O filoésofo francés Michel Foucault, na célebre conferéncia O que é um autor? procura
compreender as praticas discursivas e importdncia de um autor, reconhecendo suas
caracteristicas ¢ 0 modo como elas funcionam. Porém, é uma tese bastante relacionada
com a relagdo entre autor e obra. Nesse sentido, 0 que ndo ¢ uma obra ndo tem, para

Foucault, o respaldo autoral:

Inicialmente, a nogdo de obra. (...) Ora, ¢ preciso imediatamente colocar um
problema: "O que ¢ uma obra? O que ¢ pois essa curiosa unidade que se designa com
o nome obra? De quais elementos ela se compde? Uma obra nao ¢ aquilo que ¢é

escrito por aquele que ¢ um autor? (FOUCAULT, 2001, p.8)

O fato de que se possa dizer "isso foi escrito por tal pessoa", ou "tal pessoa é o autor
disso", indica (...) que se trata de uma palavra que deve ser recebida de uma certa
maneira e que deve, em uma dada cultura, receber um certo status. (FOUCAULT,

2001, p.13)

Conseqilientemente, poder-se-ia dizer que ha, em uma civilizagdo como a nossa, um
certo niumero de discursos que sdo providas da fungdo "autor", enquanto outros sao
dela desprovidos. Uma carta particular pode ter um signatario, ela ndo tem autor; um
contrato pode ter um fiador, ele ndo tem autor. Um texto andnimo que se l& na rua
em uma parede terd um redator, ndo tera um autor. A funcdo-autor €, portanto,
caracteristica do modo de existéncia, de circulagdo e de funcionamento de certos

discursos no interior de uma sociedade. (FOUCAULT, 2001, p.14)

Porém, diferentemente de Foucault, que traz uma concep¢ao cldssica do autor
pensando em quem ja tem uma obra associada a ele, Possenti (2016) lembra que autor,
no Brasil, tem mais relacdo com um texto coerente e relagdes entre o sujeito e o texto,
ndo necessariamente entre autor e obra (POSSENTI, 2016, p. 231). Tal relacdo entre

sujeito e texto também ¢ enfatizada por Orlandi (1987):
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Assim, do autor se exige: coeréncia; respeito aos padroes estabelecidos, tanto quanto

a forma do discurso como as regras gramaticais; explicitacdo; clareza; conhecimento

LRI

das regras textuais; originalidade; relevancia e, entre outras coisas, “unidade”, “néo

LIS

contradigdo”, “progressao” e “duracdo” de seu discurso. E, entre outras coisas, nesse

“jogo” que o aluno entra quando comeca a escrever. (ORLANDI, 1987, p.78)

Essas nocdes de Orlandi (1987) sdo relevantes tanto para pensarmos a nog¢ao de
autoria no Brasil quanto para centrarmos sobre o que significa ser autor na sala de aula.
E possivel, por exemplo, compararmos essas concepgdes com a exigéncia de um “bom
escritor” presente nos Parametros Curriculares Nacionais como referéncia de boas

competéncias da linguagem escrita:

O ensino deve ter como meta formar leitores que sejam também capazes de produzir

textos coerentes, coesos, adequados e ortograficamente escritos. (PCN, 1997, p.40)

Um escritor competente ¢, também, capaz de olhar para o proprio texto como um
objeto e verificar se estd confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou incompleto. Ou
seja: é capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até considera-lo satisfatorio para o momento.
E, ainda, um leitor competente, capaz de recorrer, com sucesso, a outros textos

quando precisa utilizar fontes escritas para a sua propria producao (PCN, 1997, p.48)

Essa concepg¢do de autoria enquanto relacdo entre sujeito e texto deve ser
considerada ao pensarmos a autoria no contexto de sala de aula. Pfeiffer (1995) vem
pensar um pouco nessa relacdo e lembra que, na escola, o aluno ¢ cobrado em varios
desses pontos citados por Orlandi (1987) mas que, a0 mesmo tempo, ¢ inserido em uma
“submissao sem falhas” em que ele deve controlar a linguagem e ter responsabilidades
no que diz, mas, a0 mesmo tempo, tem poucos espagos de interpretacdo e deve dizer o

esperado (PFEIFFER, 1995, p. 37-44).

Além disso, quando o aluno apresenta organizagao textual, de Iéxico e de ideias
abaixo do esperado, nega-se a ele a categoria de “autor”. Com isso, coloca que “a limpeza
do texto ¢ reflexo de autoria”, de modo a existir uma homogeneizagdo do sujeito escolar
em se tratando de texto, de tal modo que exista um apagamento do sujeito em troca de
uma dita “neutralidade”, em que se importa muito mais o que se fala do que quem fala.

Desse modo, tais condi¢des de produgdo ndo permitem que o aluno ocupe uma posi¢ao
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de sujeito-autor, ainda que seja exigidas, do aluno, qualidades e caracteristicas que s6 a

funcdo de autor pode dar a um texto. (PFEIFFER, 1995, p. 39-52).

Pfeiffer (1995) ainda cita que "Quando o aluno ¢ cobrado como autor na escola, ¢
sob varios aspectos: o moral (o conteudo sobre o que fala); o estrutural (o modo como
fala); e o "carater original" (o que fala de novo sobre o que fala- sua posi¢do). (Pfeiffer,
1995, P.77). Ou seja, um texto considerado “bom” pela escola deve obedecer a certos
aspectos esperados pelo professor, além de, como a autora bem o pontua, o texto do aluno
passa por uma “ideologia burguesa da homogeneizacao™ (Pfeiffer, 1995, p.85), pois a
autoria, para a escola, passa por um tipo bem especifico sobre o que ¢ ser autor. A
problematica de tais aspectos ¢ a de que escola se propde a oferecer habilidades para que
o aluno escreva um bom texto, exige varios aspectos do que seria um bom texto, porém

ndo oferece condi¢des para que o estudante alcance posi¢des de autoria.

O PARADIGMA INDICIARIO E INDICIOS DE AUTORIA NA REDACAO ESCOLAR

Os artigos de Possenti (2002) e Possenti (2016) sdo bastante relevantes no que diz respeito
a “autoria em textos escolares”. Uma vez que o aluno ndo se encaixa na defini¢do cldssica
de autor, isto ¢, aquele que possui uma obra, hd que se pensar na autoria escolar
valorizando os tracos de estilo que o estudante apresenta, de modo a irem além até mesmo
do texto tipico escolar. (POSSENTI, 2016, p. 234). Para tanto, Possenti (2002) e Possenti
(2016) faz uso do Paradigma Indicidrio. Tal metodologia foi descrita por Ginzburg (1989)
em seu texto “Sinais: Raizes de um paradigma indicidrio”. O autor define que “o que
caracteriza esse saber ¢ a capacidade de, a partir de dados aparentemente negligenciaveis,
remontar a uma realidade complexa ndo experimentavel diretamente” (GINZBURG,
1989, p.152). Ele exemplifica o que seria “paradigma indicidrio” com o método de
Morelli que, para descobrir qual quadro artistico era original e qual era cdpia, partiu de
“indicios imperceptiveis pela maioria das pessoas” como o formato das unhas, 16bulos da
orelha, formato dos dedos das maos e dos pés. (GINZBURG, 1989, p. 144.). Assim, sdo
detalhes aparentemente sem relevancia que imprimirdo autenticidade em uma obra.

Ginzburg chamou esses pequenos detalhes de “indicios”.

Possenti (2002) centra esse paradigma indicidrio em um como dizer, no modo como
o aluno diz alguma coisa na redacdo escolar. Assim, para Possnti (2002), a qualidade de

um texto passa por aspectos discursivos, diferentemente do habito da escola que se centra
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mais sobre “o que”, porque a escola estd preocupada com a mensagem. O paradigma
indicidrio ¢ da ordem do discurso, pois objetiva buscar a singularidade em um texto, que
faz com que um texto chame atencao de alguma forma, bem como a forma peculiar com
que um autor se posiciona em seu texto ¢ 0 modo como se insere em um discurso historico
que lhe da sentido. Para Possenti (2002), ndo basta que um texto satisfaga exigéncias de
ordem gramatical ou textual. As verdadeiras marcas de autoria sdo da ordem do discurso,
ndo do texto ou da gramatica. Assim considera tanto a singularidade quanto a tomada de

posicao para que um texto seja considerado um bom texto. (POSSENTTI, 2002: 107-110).

Possenti (2016) define alguns indicios de autoria: a) dar voz aos outros , quando o
autor introduz pontos de vista além do dele e os atribui a outros enunciadores b) manter
distancia, quando o autor marca posicionamentos sobre o que diz e em relacdo aos
interlocutores, como “ndo pense que estou exagerando”, c) evitar a mesmice, que se

relaciona mais com a questdo de como dizer (POSSENTI, 2016, p. 225-227)

Dentro desses indicios de singularidade em um texto do aluno, acrescenta-se que
também ¢ possivel, por meio do paradigma indiciario, levantar algumas hipdteses do
procedimento de leitura realizado pelo aluno, o que também pode ser conferido como
autoria, tais como o modo como eles articularam conhecimentos e significados, de que
forma ¢ possivel reconstituir a leitura dos juruna de textos em portugués, de que modo
assimilam a narrativa de um indigena idoso, se ha interferéncias da lingua juruna, se ha
algumas hipdteses construidas para se passar da lingua materna para a segunda lingua, se
ha reproducdes de um texto estereotipado e esperado pela escola e, finalmente, de que
forma a autoria de um juruna se imprime no texto em portugués. Isso, certamente, ¢ uma

analise muito além do que apenas procurar indicios de erros e inadequagdes dos alunos.

ANALISE DOS INDICIOS DE AUTORIA EM UMA REDAGAO JURUNA

Em 2013, foi realizada uma oficina intitulada Historia sobre historia: oficina de
produgdo de texto no género narrativo. O objetivo dessa Oficina de Aprendizagem foi
ler e interpretar trés textos curtos, identificar os respectivos temas, ouvir historias do
indigena idoso Tarinu sobre tais temas e, a partir da escola de um dos temas, realizar

uma atividade de pratica de escrita, de género narrativo.
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Desses trés temas, o mais escolhido pelos alunos para a produgdo dos textos foi
“bola”. Com isso, tivemos maior enfoque na cronica “A Bola”, de Luis Fernando
Verissimo, que retrata sobre um garoto que nao sabia “ligar” uma bola tal como se liga
aparelhos tecnologicos e de um relato de Tarinu, sobre como a bola era feita antigamente
nas aldeias com folha de milho ¢ como as criangas brincavam com essa bola antes de

existirem as bolas atuais do “homem branco”.

Nos primeiros dias da oficina, foi possivel notar um certo “medo de escrever”. Tal
ponto ¢ também apontado por Pfeiffer (1995), pois a autora lembra que, na escola,
geralmente se exige um texto ja acabado, como produto claro e coerente ou uma narrativa
j4 com comego, meio e fim, ignorando-se todo o processo de escrita e de reflexdo do
sujeito. Além de que que a instituicdo escolar também toma a producdo de texto como
memoria historica de exposi¢cdo do sujeito, o que também faz com que o aluno se torne

apreensivo com a modalidade escrita da lingua. (PFEIFFER, 1995, p. 55-56)

Além do mais, outras apreensdes que também se pode atribuir a alguns alunos
indigenas ao escreverem em portugués ¢ a memoria historica da “lingua do colonizador”
e o fato de estarem menos habituados em construirem narrativas com elementos classicos
como “climax” e “desfecho”, pois, de modo geral, apenas registram historias que os
indigenas idosos ja contavam, e nem sempre criam algo novo a partir de leituras. Muito
embora com certo entusiasmo por parte dos alunos, ndo foi tao facil fazer com que todos
realizassem uma producao de texto para além de meros relatos narrativos, pelo ja descrito
“medo de escrever em portugués”, mas foi interessante e conseguiram assimilar algo da
estrutura e dos elementos da narrativa, até que chegassem a etapa de criacdo de seus

primeiros textos.

Nesta oficina, o enfoque foi a escritura e reescritura de textos, para que os
estudantes notassem que a escrita € um processo em que tém oportunidades de se
aprimorarem e para que assimilassem, aos poucos, os elementos narrativos. Dentre esses
textos, selecionamos, para esta andlise, a quinta e ultima versdo escrita do texto “A bola
de Deus”, porque, a partir dele € possivel depreender alguns indicios de autoria, tais como
a construcao narrativa que ele apresenta, os procedimentos de leitura que o aluno indigena
realiza a partir da cronica e da “bola” de Tarinu, 0 modo como ele conduz acontecimentos

e, até mesmo, pelos elementos do fantastico.
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Esse ¢ um texto com varias marcas de autoria, principalmente do ponto de vista
discursivo. E interessante que ele coloca algo de mitoldgico, tal como séo as historias no
geral contadas pelos mais velhos. Outro ponto curioso ¢ o quanto esse aluno faz uma
espécie de “conto fantdstico” por meio de narrativas tradicionais de idosos juntamente
com a leitura de “A Bola”, de Luis Fernando Verissimo, que mostra um conflito de
geracdes, pois o garoto protagonista dessa cronica ndo sabia como “ligar o botdo” da bola.
Pois bem, ela comega com o titulo "A bola de Deus", que certamente ¢ um modo mais
singular desse aluno de dizer alguma coisa, fazendo um jogo de significados entre as

representacdes “bola” e “planeta”.

Outro ponto observavel na redagdo do estudante juruna é o quanto ele consegue

muito bem "dar voz aos outros" quando diz:

— Havia um homem branco que foi o melhor jogador de futebol, ele sempre ganhava
do outro time. Esse jogador era muito rico, a gente pode até ficar rico com a bola

também
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Neste trecho, o aluno provavelmente ¢ da voz a ideia coletiva do jogador famoso
de futebol, comum na cultura dos brancos e do sonho que tém em serem famosos como
Ronaldo ou Neymar, em "ficar rico com a bola". Por meio da figura do "pai", o aluno
relata uma opinido mais recorrente entre os jovens. Mas, ao longo da historia, o “filho”
ndo assume o discurso de ficar rico com a bola e fica impressionado com uma espécie de

“bola fantastica”.

Outro ponto relevante deste texto ¢ que ndo ¢ porque o mais velho tem
conhecimento de algum aspecto da cultura do “branco” que hd uma diminui¢do da cultura

indigena, uma vez que a historia de origem antiga ¢ simplesmente acrescentada:

O pai TAMBEM conta a histéria de Deus da bola (...)

Assim sendo, o indigena idoso ndo contradiz essa opinido recorrente dos jovens,
nem a julga como melhor ou pior: apenas cita a opinido e acrescenta a ela a historia antiga
da bola. Dessa forma, o “também” marca uma posi¢ao do autor de ndo contradizer nem
julgar, apenas acrescentar que as duas historias possam conviver. Além do mais, descreve
um velho que utilizou essa opinido recorrente para entdo introduzir uma histdria mitica

sobre a bola, envolvendo Deus, o planeta e alguns seres alienigenas.

Outra marca de autoria presente nesse texto ¢ quanto os juruna usam a expressao:
“assim 0 pai contava a histdria para o filho”. Tal expressdo ndo deve ser considerada
como uma simples redundancia, mas algo enfatico, uma vez que estara presente em textos
de outros alunos além deste. O elemento “dai” também ¢ uma expressao oral que vem
marcar causa e consequéncia, ja que o garoto ficou todo empolgado com a historia que

ouviu sobre a bola e comecou a procura-la.

Outro possivel indicio de autoria € que a bola era desconhecida de todo mundo na
aldeia. Ninguém conhecia a bola, " (...) somente o pai". Também h4 uma expressdo de
énfase na alegria do menino "ficou tdo alegre quando pegou a bola com a mao". Tal
expressao também mostra que ndo ha, ainda, um dominio total do portugués como

segunda lingua:

"(...) ficou tao alegre quando pegou a bola na mao e viu que estava todo colorido
como uma pedra brilhante. Mas ndo era pedra, ela tinha desenho de terra, agua e

mato. Aquele desenho foi feito por Deus.
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Também hé que se considerar que os alunos juruna estdo habituados a escutarem,
dos idosos, historias sobre a criag@o e a origem do universo. Essa historia, portanto, passa
a ser contada, de certo modo, junto com a historia da bola, que foi criada por Deus e tem
caracteristicas do planeta Terra. Mas o mais interessante que a bola, sendo mundo, nio
deixa de ser uma bola de brinquedo:"(...) alguns minutos depois, foi para o centro da

aldeia para jogar bola"

Outro ponto de singularidade do aluno ¢ o quanto ele transforma seres diferentes
em seres comuns, que passam a se caracterizar como criangas que, assim como o

protagonista, querem ensinar como se joga uma bola e participar da brincadeira com ela:

"(...) eles eram parecidos com as criangas, mas todos eles eram azuis e falavam
também.
(...) - O que vocés querem?

- Nos queremos ensinar voc€ a jogar bola".

Este aluno também apresenta alguns tragos daquilo que ¢ convencional em textos
escritos por mais indigenas, como na expressao "(...) e assim termina essa historia", que
estd presente em textos de mais alunos. Novamente, parece uma énfase caracteristica
desses alunos, uma confirmacao de historia encerrada. Porém, mesmo com o “cliché”, o
texto do estudante, apesar de predominantemente narrativo, nos traz algumas nuances
argumentativas, tais como “ninguém conhecia a bola, somente o pai” ou “os alienigenas
j& estavam dentro da bola” e ainda “ele pensou que eles eram maus, mas nao”. Isso,

novamente, nos mostra indicios de peculiaridades neste texto escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio das reflexdes expostas, propomos conferir tragos de singularidade em um texto
escrito por um aluno indigena por meio de indicios de autoria. Tais consideragdes sdo
relevantes tanto do ponto de vista escolar, uma vez que a educagdo escolar indigena ainda
¢ uma institui¢do recente e que busca competéncia leitora e escritora da lingua materna e
segunda lingua, quanto do ponto de vista cultural, uma vez que, lamentavelmente,
indigenas ainda sdo tomados como seres exoticos a serem colocados em uma “redoma de
vidro”, como se passassem a ser “menos indigenas” apenas pelo fato de utilizarem algo

da cultura do branco, como a escola ou o texto em portugués.
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Povos indigenas sdo pessoas que compreendem perfeitamente a fungdo social de
sua lingua materna e da lingua portuguesa e, portanto, buscam melhorar sua habilidade
leitora e escritora e, podem, evidentemente, redigir textos auténticos. Assim, o aluno pode
ser considerado autor porque ele apresenta tragos de singularidades que fogem ao comum.
Consegue relatar uma opinido recorrente do branco que fica rico com a bola mas, sem
julgar esse ponto, consegue acrescentar uma historia fantastica sobre a criacdo do mundo,
que também ¢ uma histéria muito contada pelos indigenas mais velhos, sem deixar o

ponto inicial da bola enquanto brinquedo.

O estudante da escola Kamadu mostra certo dominio das exigéncias de um texto
considerado “bom” pela escola, porque apresenta comeco, meio e fim, ndo se contradiz e
possui 6timo dominio ortogréafico, principalmente entre falantes de portugués como
segunda lingua. E o mais interessante ¢ que seu texto narrativo vai além do usual, pois o
aluno ndo faz somente uma descri¢cdo da histdria relatada pelo indigena idoso, tal como
muitos alunos fizeram. Ele se destaca dos demais por criar uma narrativa curta fantastica,
que ainda acrescenta a leitura sobre a origem do universo e, além do mais, mostra
procedimentos de leitura advindos tanto da cronica do Verissimo como da “origem do
mundo” e da histdria da bola antiga. O aluno, finalmente, consegue marcar sua identidade
conforme narra a historia que se propde e, de fato, faz uma redagdo singularissima em
portugués como segunda lingua, mesmo tendo recebido orientacdes ndo-indigenas sobre

como escrever um texto.
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FORMAGAO DE PROFESSORES DE PORTUGUES COMO
LINGUA ESTRANGEIRA (PLE): MAPEAMENTO DE
CRENGCAS DE PROFESSORES-ESTAGIARIOS

Débora Marinho Guerra (UERJ)

INTRODUCAO

Convivendo com estudantes de graduagdo em Letras da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ) e, sobretudo, com ex-colegas de estagio docente do Projeto
NUPPLES/UERJ! (também graduandos de Letras da mesma institui¢do), observou-se
entre estes Ultimos uma tendéncia a diferenciagdo das areas de ensino de Portugués como
Lingua Materna (PLM) e de Portugués para Estrangeiros ou Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE). Contudo, geralmente se tem consciéncia dessa diferenga apos passar
pela experiéncia de dar aulas a ndo-falantes de portugué€s uma vez que, em relagdo aos
conteudos, ¢ comum acreditar ser os mesmos que se aprende durante a vida escolar e
universitaria, pois ¢ o modelo de ensino de portugués que se conhece até entdo. Desse
modo, resolveu-se investigar as crengas dos professores-estagiarios do projeto antes e
depois de adquirirem alguma experiéncia docente em PLE a fim de verificar se aquela
tendéncia se confirma e, se sim, em que medida o ensino de PLE se diferenciaria do
ensino de PLM. Ainda em caso positivo, haveria, entdo, a necessidade de uma formagao

especializada em PLE nos cursos de Letras, afinal,

se consideradas as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Letras (2001), tornam-se
claras as necessidades de oferecer op¢des de conhecimento e atuagdo no mercado de
trabalho e, ainda, de flexibilizar o curriculo, criando oportunidades para o

desenvolvimento das competéncias necessarias a essa atuacdo. (RIBEIRO, 2015,

p.61)

No que diz respeito as crencas, a discussdo apresentada neste artigo se insere no

campo da “compreensdo das mudancas nas crencgas e praticas dos professores através dos

1 Ndcleo de Pesquisa e de Ensino de Portugués Lingua Estrangeira / Segunda Lingua, criado em 2011, no
ambito do Setor de Lingua Portuguesa do Dep. LIPO (ILE/UERJ), pelo Professor Doutor Alexandre do
Amaral Ribeiro.
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tempos” (BORG apud BARCELOS, 2007). Pode-se afirmar que ha poucos trabalhos no
Brasil, na area de dos estudos da linguagem, sobre o conceito de “mudanga de crencas”.
Os estudos sobre crengas de professores datam de meados dos anos 70 e antecedem os
estudos sobre ensino-aprendizagem de linguas, realizados pela Linguistica Aplicada, que

datam dos anos 80 no exterior ¢ dos anos 90 no Brasil (BARCELOS, 2007).

A defini¢do de “crenga”, se aparentada a “percep¢do” ou “modo de ver”, pode ser
encontrada na Psicologia e na Psicanalise. Em ambas (CABRAL, 1971), a “percep¢ao” é
elemento do mesmo processo cognitivo que pensar. Por isso, pode ser entendida como a
acdo de “julgar”, de “prever”, de “conceber”, de “raciocinar”, de “abstrair” e de
“imaginar”, caracteristica do pensamento. A “percepc¢do” também pode tomar uma
dimensao social, atribuindo-lhe o sentido de “tomar consciéncia” dos comportamentos de
uma pessoa, “reconhecendo” seus sentimentos, suas atitudes e suas inteng¢des. Por ultimo,
a “percep¢ao” pode ser o reflexo de uma concepcdo ou conceptualizagdo formulada a
partir da vivéncia num determinado meio social. Por exemplo, no trabalho de Barcelos
(2007), alunos de Letras e professores formados formularam os seguintes pensamentos a
respeito do ensino-aprendizagem de inglés: “¢ preciso ir para o exterior para se aprender
inglés” e “ndo € possivel aprender inglés em escolas publicas”. As experiéncias que
tiveram aprendendo inglés e o contato que tiveram com pessoas do seu meio os teriam

levado a tais crencas.

Nesta dire¢ao,

As crengas e/ou representagdes sociais tratam, enfim, das significagdes que sdo
adquiridas ao longo de uma vida em contato com outras vidas, com o meio e com as
situagoes. O individuo vai estabelecendo relagdes e vai construindo um arcabougo
de significagdes a partir de tais relagdes. Este arcabouco de significagdes esta sendo

chamado, neste trabalho, de crengas. (LUZ, 2007, p.251)

A mudanga de crenga tem a ver entdo com

momentos de duvida, de incerteza, de ambigiiidade, ja que deixamos algo conhecido
para embarcarmos no desconhecido, ¢ o desconhecido sempre gera incertezas. A
mudanga seria 0 momento de caos, pois abala nossas convicgdes mais profundas,

verdades que até entdo acreditivamos serem inquestionaveis. Comegamos a
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questionar o familiar, que passa a se tornar desconhecido (inicialmente).

(BARCELOS, 2007, p.115)

Visto que as crengas consistem na constru¢do de conceitos por meio das
experiéncias adquiridas ao longo da vida, elas, entdo, também podem ser reconstruidas,
convertidas por outras, mantidas ou somadas a outras conforme as situagdes que se vive.
No entanto, quando hd mudanca de crencas, nem sempre ha mudanca imediata de
comportamento porque isso implica em mudanca de habito, que leva tempo. Ja quando
as crencas sdo mantidas, elas sdo fortalecidas e tendem a gerar sensagdo de seguranca,
autoconfianga e certeza, que nem sempre corresponde a pratica de ensino mais adequada.
Em todo caso, convém considerar a inser¢do do estudo sobre e da pratica do ensino de
PLE nos Cursos de Letras para que a experiéncia da docéncia aliada a reflexdo constante
durante um periodo da graduacdo, mais significativo que o tempo de estagio, concorra
para uma efetiva “tomada de consciéncia” dos futuros professores de portugués sobre

suas agoes.

Retomando o conceito de “percep¢do” como processo cognitivo de pensar, Lakoff

e Johnson (2002) comentam que

Os conceitos que governam nosso pensamento nao sdo meras questdes do intelecto.
[...] Eles estruturam o que percebemos, a maneira como nos comportamos no mundo
e o modo como nos relacionamos com outras pessoas. Tal sistema conceptual
desempenha, portanto, um papel central na definicdo de nossa realidade cotidiana.
Se estivermos certos, ao sugerir que esse sistema conceptual ¢ em grande parte
metaforico, entdo 0 modo como pensamos, 0 que experienciamos e 0 que fazemos

todos os dias sdo uma questdo de metafora. (LAKOFF; JOHNSON, 2002, p.45-46)

Quando se tem uma ideia, se conta uma histdria ou se formula opinides acerca de
algo, ¢ como se chegasse a solucdo de um problema matematico havendo passado por
varias equagdes até o resultado. Essa 16gica matematica ou operacional faz tdo parte da
esséncia do pensamento que para formular conceitos a mente também opera relagdes de
semelhanca, implicaturas, equivaléncia, diferenga, categorizacdo, suposi¢do, verdade,
entre outras. Neste sentido, as percepgdes ou 0s conceitos que se constroem a respeito de
algo sdo considerados crengas visto que concorrem para significar ou representar

situagdes vivenciadas uns com os outros € com o meio social.
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Diante de tudo o que foi exposto, justifica-se a realizagdo desta pesquisa cujos
objetivos sdo: (1) identificar crengas sobre o ensino de PLE antes e depois da experiéncia
docente na area; (2) comparar o antes e o depois a fim de verificar se houve e em que
medida houve mudanga de crengas a respeito do ensino de PLE, tomando por base o
conhecimento prévio do ensino de PLM. Assim, tendo como foco a mudancga de crengas
de professores-estagiarios de PLE, adotou-se um modelo de abordagem qualitativa de
tipo descritiva-exploratoria, baseado em Cervo, Bervian e Silva (2007), segundo os quais,
“as pesquisas exploratorias buscam conhecer melhor um fendémeno ou estuda-lo por um
novo prisma” a fim de se formular reflexdes e caminhos para estudos posteriores mais
aprofundados. No tocante ao mapeamento das crengas, baseou-se na concepgdo de
“metafora conceptual” de Lakoff e Johnson (2002) e na concepgdo de “mudancga de

crencas” de Barcelos (2007), conceitos ja apresentados.

Para a coleta de dados, foram realizadas quatro sessdes de Grupo Focal ao longo
dos anos de 2014 e 2015, tendo sido selecionadas, para este artigo, duas sessdes cuja
discussdo girou em torno do modo como os professores-estagidrios viam o ensino de PLE
antes da experiéncia no Projeto NUPPLES/UERJ e como passaram a vé-lo apods essa
experiéncia docente durante a graduagdo em Letras. A populagdo investigada, portanto,
foram 10 estudantes de Letras da UERJ que, paralelamente a graduagdo, receberam

formacao especializada em PLE no Projeto NUPPLES durante os anos mencionados.

MAPEANDO CRENGAS DE PROFESSORES-ESTAGIARIOS DE PLE

A partir das falas dos professores-estagiarios do projeto, formulou-se sentencgas a respeito
do que seria o ensino PLE para eles antes e depois de adquirir experiéncia na area. Tais
sentengas seguiram o modelo de “metaforas estruturais” de Lakoff e Johnson (2002), pois

elas

permitem-nos fazer mais do que simplesmente orientar conceitos, referirmo-nos a
eles, quantifica-los etc., [...] elas nos permitem usar um conceito detalhadamente
estruturado e delineado de maneira clara para estruturar um outro conceito.

(LAKOFTF; JOHNSON, 2002, p.133-134).

Desse modo, os professores-estagidrios, durante as duas reunides de Grupo Focal,

procuraram entender o que ¢ € o que ndo € o ensino de PLE a partir da comparagdo ora
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com o modelo de ensino de portugués que ja conheciam, o ensino de PLM, ora com o

modelo de ensino de lingua estrangeira que também ja conheciam, no caso, o de inglés.

Crencas anteriores a experiéncia no Projeto NUPPLES/UERJ

1. ENSINAR PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS E DAR AULA EM INGLES
Eu pensava [...] que teria que dar aula em inglés.

2. ENSINAR PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS E COMO ENSINAR INGLES

Eu vinha com a mente de que a metodologia seria muito semelhante ao que é empregado nos

cursinhos, cursinho de inglés e tal.

3. O ENSINO DE PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS E PAUTADO NO LIVRO DIDATICO
COMO METODO

Pensava que teria somente o livro didatico como método de ensino.
Eu achei também que o material a ser usado ja seria definido.

4. ENSINAR PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS E FIXAR ESTRUTURAS GRAMATICAIS
SEM CONTEXTO

Como muitos cursos de linguas, pensava que o projeto conduzia essas questoes gramaticais de

maneira ndo-contextualizada e vaga, apenas focada na fixacdo de estruturas gramaticais.

Como se observa, ao chegar ao NUPPLES, os estagiarios acreditavam que os
conteudos que deveriam ensinar seriam os mesmos que aprendem no ensino de lingua
materna e que a forma de ensina-los seria descontextualizada e por repeti¢ao, a exemplo
de alguns cursos de inglés. Eles tendiam, portanto, a aproximar, de forma mais categoérica,
o ensino de PLE ao ensino de PLM e de lingua estrangeira. Contudo, ambos os casos se

referem a ensino para brasileiros, os quais, supde-se, ja falariam portugués.

A fim de se resolver, entdo, a comunicagdo em sala de aula de PLE, os estagiarios
imaginavam ser a aula em inglés devido ao apego, ainda, a ideia de “turma homogénea”,
que, no fundo, ndo existe em nenhum modelo de ensino de lingua, ja que cada aluno tem
seu proprio tempo de aprendizado e nivel de dificuldade. Apesar disso, ¢ comum pensar
que o ensino de lingua ocorre (quase) sempre em grupos homogéneos: professor e alunos

tém a lingua ensinada como estrangeira ou professor e alunos tém a lingua ensinada como
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materna e o livro didatico € receita infalivel cujos contetidos ddo conta das necessidades

de uso da lingua e serdo compreendidos e adquiridos da mesma forma por todos os alunos.

Falar em inglés também ndo ¢ garantia de sucesso na comunicagdo em sala de aula.
A ideia de que o mundo inteiro domina uma determinada lingua e que, portanto, ela seria
considerada universal pode funcionar muito bem como propaganda de cursos de idioma,
mas, ao se deparar com o ensino de PLE, ela ndo costuma durar muito, como se nota mais
adiante. As crencas dos estagiarios sobre os conteudos a serem ensinados, a forma a ser
ensinada e em que lingua falar e ensinar foram abaladas durante sua pratica de ensino no

projeto conforme se observa a seguir.

Crencas posteriores a experiéncia no Projeto NUPPLES/UERJ
1. PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS E COMUNICACAO E NECESSIDADE PRATICA
...0 aprendiz do portugués, enquanto lingua estrangeira, ele quer usar aquilo pra se comunicar.

Quando eu comecei a ensinar o portugués para estrangeiros, eu notei que a maior diferenga é

realmente a necessidade pratica.

A gente tem que mostrar uma visdo pratica do por que que ¢ correto e do por que que ¢ incorreto

sem entrar em discussOes muito tedricas.
2. ENSINAR PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS E ENSINAR GRAMATICA E CULTURA

E, pra mim, meu maior desafio é ensinar gramatica de um jeito junto com a cultura. Uma das minhas
dificuldades é correlacionar as informagées culturais e o uso da gramatica em sala de aula no

planejamento de aulas e exercicios.

...ndo é so 0 ensino de gramatica em si, é também a cultura, né, a vivéncia da lingua, o conhecimento

compartilhado na comunidade em que ele esta inserido.

A gente tem que pensar muito mais no que ele vai usar da lingua e ndo analisar a lingua, ndo fazer

reflexdo metalinguistica.
3. CONHECER OUTRA LINGUA NAO E FUNDAMENTAL

...comegar desde o primeiro dia de aula ja falando portugués ‘normal’, sem considerar a lingua do

aluno.

E a gente vé que a lingua estrangeira teoricamente ndo entra dentro de sala de aula. E uma otima

ferramenta pra pensar na interlingua do outro, mas ela ndo é uma metodologia.

...num curso de inglés, [...] vocé ta se comunicando com seus alunos e vocé tem a opgdo de se

comunicar na sua lingua e [...] tentar explicar pra eles e fazer essa relagdo entre a lingua que vocé
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ta ensinando e a lingua materna de vocés. So que pro estrangeiro, vocé ndo tem essa ‘ponte’ porque
muitos falam o qué, arabe e essas coisas, e é meio complicado fazer essa ‘ponte’. Entdo, vocé tem

que saber ‘se virar nos 30’ com a sua lingua materna de forma que o estrangeiro entenda.

4. ENSINAR PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS E O DESAFIO DE OLHAR A LINGUA
DE OUTRA FORMA

Visualizar a lingua portuguesa como lingua estrangeira ¢ um desafio. [...] o olhar do professor
muda completamente quando tenta entender os fenomenos linguisticos e faz um estudo mais

apurado sobre o porqué de um erro vindo dos alunos.

Ap6s experimentar dar aula de PLE, os estagidrios passaram a rever o objetivo de
ensinar portugués a ndo-falantes e constataram que os estrangeiros tém necessidade de se
comunicar, de falar e de se fazer entender em portugués. Portanto, perceberam que as
aulas devem ser mais praticas e menos metalinguisticas e que a cultura deve ganhar maior
importancia, pois ela € representada pelas interacdes sociais proporcionadas pela lingua
e também € representada pela forma como os falantes nativos se comportam nas diferentes

situacdes de comunicagao.

Para tanto, seguir os conteudos linguisticos e culturais de livros didaticos ndo ¢
suficiente, “o professor precisa saber intervir sobre as informagdes ali apresentadas,
adaptando-as com vistas a um ensino adequado” (RIBEIRO, 2015, p.65). Algumas vezes,
os livros didaticos de PLE apresentam tdpicos culturais limitados a ampliacdo de
vocabulério (“vestimentas”, “culinéria” etc.), sem explorar de fato culturas dos locais de

fala portuguesa, outras vezes, restringem o aspecto cultural a elementos amplamente

divulgados, reforgando esteredtipos.

A lingua, por sua vez, costuma ser representada, nesses livros, a partir do modelo
de ensino de outras linguas estrangeiras, como o inglés, e isso gera estruturas pouco
comuns entre os nativos. Um exemplo, no caso do portugués do Brasil, ¢ responder
perguntas com “sim” ao invés de respondé-las com o préprio verbo da pergunta (“Vamos
a praia este fim de semana?” / “Vamos”). E nesse sentido que os estagiarios passaram a
se dar conta de que precisavam exercitar o olhar “de fora” sobre sua lingua refletindo

sobre erros e inadequagdes dos alunos e sobre hébitos culturais brasileiros.

Ensinar estruturas linguisticas e praticas sociais comportamentais, no entanto, nao

anula nem diminui a presen¢a da gramatica nas aulas de PLE, ela passa a ser ensinada
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sob outro prisma, contextualizada em situagdes de comunicacdo. Nao ha como se ater a
nomenclaturas e categorias tal como sdo apresentadas pela gramatica normativa visto que
nem sempre os elementos gramaticais funcionam da mesma forma de uma lingua para
outra, nem sempre recebem 0 mesmo nome € nem sempre existem os mesmos elementos

nas gramaticas das linguas dos alunos.

O professor, por sua vez, precisa ter conhecimentos linguistico-gramaticais

solidos o suficiente para que seja possivel relacionar e analisar estrutura,
funcionamento, usos e cultura. Seus alunos estrangeiros quase nunca, pelo menos
ndo nas fases iniciais da aprendizagem, reunirdo conhecimentos culturais suficientes
para fazer as melhores escolhas e combinagdes linguistico-gramaticais € pragmaticas

ao formularem enunciados. (RIBEIRO, 2015, p.65-66)

Durante a pratica docente, os estagiarios iam percebendo a gramatica e a cultura
sempre presentes na lingua e que, portanto, para além do fato de que nem todos falam
inglés ou outra lingua na qual possam se comunicar, deixar de falar portugués nas aulas
era diminuir as oportunidades de aprendizado dos alunos e, inconscientemente, “se
esquecer” do coletivo. Na sala de aula de PLE, em meio a tantas diferengas linguistico-

culturais, a lingua portuguesa ¢ o que os alunos t€m em comum e os une.

Conforme foram adquirindo experiéncia, os estagiarios tornaram-se mais flexiveis
nas suas opinides. Nota-se que em suas crengas ndo aproximam mais radicalmente o
ensino de PLE ao ensino de PLM ou ao ensino de outra lingua estrangeira. Ao contrario,
relativizam essas aproximagoes e passam a ver o ensino de PLE como uma érea propria.
A experiéncia na area, entdo, somada a formagdo que recebiam na graduagdo, os teria

levado a reflexdes mais amplas a respeito do ensino de portugués e do publico-alvo.

Crencas sobre o ensino de portugués e o publico-alvo
1. PORTUGUES LINGUA MATERNA E AULA DE GRAMATICA

Acho que numa aula de portugués, enquanto lingua estrangeira, vocé ndo pode, simplesmente, como

na lingua materna, partir pra gramdtica de uma vez.

2. ENSINAR PORTUGUES LINGUA MATERNA E NAO PENSAR NO OBVIO
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Quando a gente ensina portugués lingua materna, a gente ndo pensa no que é obvio, né? Tem coisas
que a gente ja conhece, nossa cultura [...] e, quando a gente ensina pros estrangeiros, é totalmente

diferente.
3. 0 ESTRANGEIRO NAO TEM A INTUICAO DO FALANTE NATIVO

Eu acho que a grande dificuldade de dar aula de portugués como lingua estrangeira é que o

estrangeiro ndo tem essa intui¢do da lingua que o falante nativo ja tem.

E interessante observar que, apesar das discussdes linguistico-pedagogicas, nas
aulas da graduagdo, sobre o ensino de lingua materna e de lingua estrangeira, os
estagidrios ainda acreditam que ensinar PLM ¢é, basicamente, ensinar gramatica. Leituras
e discussdes teoricas, sem a pratica didatico-pedagodgica, ndo sdo suficientes para

modificar crengas, provavelmente arraigadas desde a fase escolar.

Por sua vez, acreditar que ensinar PLM ¢ ndo pensar no dbvio parece adequado ja
que geralmente as aulas de PLM sdo pensadas para brasileiros falantes nativos de
portugués, que, portanto, compartilham varios elementos culturais e identitarios. A partir
da convivéncia dessas nuances culturais e identitarias compartilhadas entre os nativos,
eles armazenam informagdes suficientes sobre suas praticas sociais, comportamentais e
linguisticas para “intuir” as escolhas mais adequadas de uso da lingua. Nesse sentido, o
estrangeiro, ndo havendo partilhado da mesma cultura e construido os mesmos tragos de
identidade, ndo tem a “intui¢do” da lingua que o falante nativo tem e nisso reside uma das

maiores dificuldades para os estagiarios.

Assim, pode-se dizer que eles, ao longo da experiéncia no projeto, ndo apenas
mudaram suas crengas a respeito do ensino de PLE, mas também mantiveram uma crenca
sobre o ensino de PLM e construiram outras duas sobre o ensino de PLM e o publico-

alvo, estrangeiro e brasileiro.

A seguir, tem-se a sintese de todo o mapeamento das crencas.

COMPARANDO O MAPEAMENTO DO ANTES E DO DEPOIS

Para uma comparacdo mais didatica das crengas e verificar mais facilmente a mudanga,

ilustra-se dois quadros.
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QUADRO COMPARATIVO DE CRENCAS SOBRE O ENSINO DE PLE

QUAIS SAO AS IDEIAS SOBRE ENSINAR PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS?

CRENGAS ANTERIORES A EXPERIENCIA DOCENTE

1. ENSINAR PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS E
DAR AULA EM INGLES

2. ENSINAR PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS E
COMO ENSINAR INGLES

3. O ENSINO DE PORTUGUES PARA
ESTRANGEIROS E PAUTADO NO LIVRO DIDATICO
COMO METODO

4. ENSINAR PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS E
FIXAR ESTRUTURAS GRAMATICAIS SEM

CRENGAS POSTERIORES A EXPERIENCIA
DOCENTE

1. CONHECER OUTRA LINGUA NAO E
FUNDAMENTAL

2. ENSINAR PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS E
O DESAFIO DE OLHAR A LINGUA DE OUTRA
FORMA

3. ENSINAR PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS E
ENSINAR GRAMATICA E CULTURA

4. PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS E
COMUNICACAO E NECESSIDADE PRATICA

CONTEXTO

Observa-se que houve mudanca de crengas quanto ao ensino de PLE. Além disso,
as crengas anteriores ndo explicam o que significa exatamente ensinar PLE, j& que, até
entdo, os estagiarios ndo tinham experiéncia nem conhecimento sobre a area. Suas crengas
anteriores apenas oscilam em aproximacgdes da area ora com o ensino de PLM ora com o
ensino de outra lingua estrangeira, tendendo, ainda, a visdo “homogénea” de turma. Os
estagiarios buscaram alocar o ensino de PLE em algum modelo de ensino de lingua que

jé& conheciam.

Conforme adquiriram experiéncia docente, passaram a ver o ensino de PLE como
uma area mais independente e com conhecimentos proprios. Portanto, os estagiarios
tiveram suas convicgdes iniciais abaladas (BARCELOS, 2007), questionadas e

reformuladas.

Ao penetrar o desconhecido (BARCELOS, 2007), os estagiarios passaram a
questionar o que antes lhes era familiar, como o ensino descontextualizado da gramatica,
tomaram maior consciéncia de sua lingua e cultura e alargaram sua visao sobre o ensino
de portugués e as possibilidades de contexto. Nessa direcdo, uma crenga foi mantida e

duas novas construidas, como disposto no quadro abaixo.
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QUAIS SAO AS IDEIAS SOBRE O ENSINO DE PORTUGUES E O PUBLICO-ALVO APOS A EXPERIENCIA
DOCENTE EM PLE? (Outras crengas)

1. PORTUGUES LINGUA MATERNA E AULA DE GRAMATICA

2. ENSINAR PORTUGUES LINGUA MATERNA E NAO PENSAR NO OBVIO

3. 0 ESTRANGEIRO NAO TEM A INTUIGCAO DO FALANTE NATIVO

Segundo os estagidrios, a base do ensino de PLM ainda ¢ a gramatica, com aulas
metalinguisticas. Apesar de nem sempre a realidade corresponder a crenga ou a sensagao
que se tem, modificar uma crenga pode ser um processo longo e demorado, que “envolve
alteracdo nas concepgdes € no comportamento” (FULLAN apud BARCELOS, 2007,
p.116). As discussdes teodricas sobre a lingua portuguesa e seu ensino devem estar
alinhadas a forma como a aula ¢ conduzida, isto ¢, com o proprio comportamento do

professor. Aliar teoria e pratica ¢ o caminho para a mudanga de crenca.

Tomar maior consciéncia de sua lingua e de sua cultura terd propiciado aos
estagiarios formular conceitos a respeito do aluno nativo e do aluno estrangeiro, que
constituem dois contextos de ensino de portugués. Assim, eles terdo sido levados a
perceber que o ensino de PLE requer ensinar contetidos que ndo convém serem abordados
no ensino de PLM, uma vez que o falante nativo ¢ capaz de saber usar a lingua sem

raciocinar sobre ela.

CONSIDERAGOES FINAIS

Antes de participar do projeto, os estudantes imaginavam o ensino de PLE a partir de
praticas de ensino que consideram a homogeneiza¢ao da turma e chamam mais atengdo
para os conhecimentos metalinguisticos sobre a lingua. Apds viver a experiéncia de dar
aula de PLE, os estagidrios se deram conta de que os modelos de ensino de lingua que
conheciam até entdo nao previam contextos tao heterogéneos ou multiplos e isso os levou
a refletir sobre sua cultura, sua gramatica e o uso de sua lingua materna e a selecionar

aspectos culturais para atender as necessidades de comunicagdo da nova demanda.

Pode-se dizer, entdo, que houve mudanga de crengas e que os futuros professores
de lingua, especialmente de lingua portuguesa, devem estar aptos para atuar em qualquer

atividade do mercado de trabalho que corresponder aos Cursos de Letras. Assim, a
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formacao especializada em PLE nesses cursos ¢ uma necessidade e sua inser¢ao deve ser

discutida.
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OS INDEFINIDOS NO ENSINO DE PORTUGUES
COMO LINGUA NAO MATERNA

Cristiane Ferreira de Souza

INTRODUCAO

Objetivamos, neste estudo, aprofundar um olhar voltado ndo somente a variedade padrao,
mas também a modalidade da lingua portuguesa falada no Brasil a fim de possibilitar aos
falantes estrangeiros, além de uma compreensdo linguistica, um entendimento acerca da

cultura do povo que a utiliza. Afinal, lingua e cultura sdo elementos indissociaveis.

Para tanto, buscaremos apoio tedrico na Linguistica Sistémico-Funcional (LSF)
sistematizada na obra An Introduction to Functional Grammar, publicada em 1985 e

revisada em 1994.

Dentre as aplica¢des da LSF, temos a compreensdo dos fatos comuns presentes em
diferentes linguas, o desenvolvimento da linguagem e o auxilio no aprendizado de linguas

estrangeiras, o que, de fato, nos interessa neste trabalho.

Para uma explica¢do da nomenclatura sistémico-funcional, citamos Fuzer e Cabral:

¢ sistémica porque vé a lingua como redes de sistemas linguisticos interligados, das
quais nos servimos para construir significados, fazer coisas no mundo. Cada sistema
¢ um conjunto de alternativas possiveis que podem ser semanticas, léxico-
gramaticais ou fonolégicas e grafologicas. E funcional porque explica as estruturas
gramaticais em relagdo ao significado, as fungdes que a linguagem desempenha em

textos. (FUZER, 2014, p.19)

E do préprio Halliday', o ensinamento acerca da funcionalidade da lingua e de
como percebé-la. De fato, tal percep¢ao sera de grande utilidade para um estudo mais

aprofundado do portugués como lingua estrangeira

!Linguista britanico responsavel por desenvolver, a partir de 1960, a abordagem jd iniciada por seu mestre
Jonhn Rupert Firth (1890-1960) de analise gramatical denominada “Gramatica de Escala e Categorias”
considerada o ponto inicial do desenvolvimento da LSF.
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toda lingua funciona em contextos de situagdo e pode vincular-se a esses contextos.
A questao nao consiste em saber quais peculiaridades de vocabulario, de gramatica
ou de pronuncia podem considerar-se diretamente por referéncia a situacdo; a
questdo € que tipos de fator de situacdo determinam quais tipos de selecao do sistema

linguistico. (FUZER, 2014, p.25)

Nesse sentido, aprender um novo idioma € inteirar-se dos contextos e ndo somente
do vocabulario ou de estruturas sintaticas estanques e pré-determinadas. E compreender
o motivo pelo qual o falante nativo emprega determinada estrutura e, principalmente, com
qual objetivo ele a utiliza. E entender a lingua como representagdo viva e dindmica de um

povo, de uma cultura.

Para alcangcarmos este objetivo, ¢ necessario nos voltarmos para o profissional que
estard diretamente ligado a esta ardua, mas instigante fun¢do: o professor de lingua

portuguesa para estrangeiros, o publico-alvo deste trabalho.

Cabe a este profissional, primeiramente, tomar conhecimento de que atendera
falantes das mais diversas linguas?, auxiliando-os na aquisigdo da linguagem, na imersdo
em uma cultura diferente da sua, mas ndo somente isso. O docente devera encarregar-se
da busca por novas formas que vao além da mera transmissdo de uma cultura nova. Ele
devera promover ao aprendiz meios de encontrar formas de conjugar elementos

multiculturais.

Para tal, ¢ necessario ao profissional docente buscar e encontrar estratégias para
promover a compreensdo entre as mais diversas culturas, tendo em vista que o
aprendizado de uma nova realidade, muitas vezes, faz-se mais instigante e desafiador do

que a propria aprendizagem pura e simples de um idioma novo.

Vale ressaltar também que, para um maior conhecimento e transmissao do idioma

estrangeiro, associaremos ao ensino da lingua, na sua versao mais sincronica, elementos

2 Deve-se considerar falantes de portugués como lingua ndo materna n3o somente falantes de outros
idiomas, mas também toda uma gama de comunicagdes que geralmente ndo sdo lembradas, mas que
merecem e necessitam de reconhecimento, tais como, lingua de sinais e linguas indigenas. Apesar de
reconhecermos a importancia deste esclarecimento, focalizaremos nosso estudo em individuos
estrangeiros que buscam no portugués do Brasil uma segunda lingua.
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culturais tipicos do povo brasileiro, que vem buscando sua identidade e procurando, com

o decorrer do tempo, distanciar-se dos “donos da lingua”.

1. PORTUGUES, UMA LINGUA BRASILEIRA?

De fato, em uma pesquisa a respeito do percurso da lingua portuguesa no Brasil, desde o
seu descobrimento, vimos que o portugués hd tempos ¢ uma lingua estrangeira até mesmo

para alguns dos nascidos no pais.

Foi somente com a politica do Marques de Pombal (século XVIII) e a consequente
expulsdo dos jesuitas, que a lingua portuguesa consolidou o seu uso passando a ser
obrigatdria nos espacos € documentos publicos por medida de lei. Isso mostra que a
implementagdo do portugués falado no nosso pais deu-se, verticalmente, ndo gerando

espanto que somente no século XIX, com o Romantismo, tenha ganhado forga.

Posteriormente, ja no século XX, com o advento do Modernismo e uma busca mais
intensa por uma “lingua brasileira”, distante da lingua portuguesa — identificada com o
colonizador estrangeiro — criou-se, no Brasil, um desejo por identidade nacional. Com
isso, observou-se a proximidade com a lingua corrente, mais préxima do coloquialismo e
distante dos manuais, do normativo impresso pela gramatica que seguia as diretrizes da

lingua advinda de Portugal.

Os escritores que surgiram neste periodo buscavam reproduzir a lingua do “mulato
sabido”, das pessoas do povo, dos falantes brasileiros tanto em temadtica quanto em
colocacao pronominal, conjuga¢do de verbos, Iéxico, concordancia e regéncia — pontos

que a gramatica tradicional parecia ainda nao abrir mao.

Mesmo depois de tudo isso, a lingua padrdo, considerada por alguns como “norma
culta”, ainda continua sendo marca de prestigio e ideal a ser conquistado. Isso ¢
representativo da cultura ainda em voga no Brasil em que ndo s6 os puristas do idioma,
mas também as camadas de maior poder economico buscam distanciar-se dos mais
populares valendo-se da propria lingua, que passa a ser vista, em sua variedade padrao,
como status quo, diferenciagdo de classes, instrumento de poder. Domina-la corretamente
(atendendo as normas preconizadas pela gramatica normativa) torna o individuo “culto”,

detentor de destaque e prestigio social.
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Reconhecendo que ndo ha como separar a lingua e seu estudo da cultura da qual ela
faz parte, integra-la ao cotidiano do brasileiro e ao uso que ele faz de seu idioma, na
medida do possivel, ¢ um importante fator ao se transmitir o portugués falado no Brasil

aos estudantes ndo nativos.

Ao veicular o uso da lingua a elaboragdo de uma gramatica pautada em observagoes,
que compdem o falar do nativo, observa-se que um dos problemas, normatizados pela
gramatica tradicional, pertence a classe dos pronomes. Dentre eles, os indefinidos
representam um ponto capaz de gerar duvidas em muitos dos interessados na lingua

portuguesa.

Na tentativa de esclarecer o ptiblico-alvo na abordagem deste topico diante dos seus
alunos, ¢ mister esclarecer a respeito da importancia em auxiliar o falante estrangeiro na
busca por empregos significativos e diversos para cada situagdo. Isso fard com que cada
um, que se aventure no aprendizado do portugués, desfrute confortavelmente da fala, da

escrita e da multiculturalidade oferecidas pelo idioma.

2. ESTUDO DOS PRONOMES INDEFINIDOS EM PORTUGUES

Um dos principais motivos das dificuldades no uso dos pronomes indefinidos em lingua
portuguesa deve-se as poucas elucidacdes trazidas pela gramatica tradicional a respeito
do assunto, que acaba por englobar varios tipos de palavras sob a mesma denominagao.
Citaremos, a titulo de elucidacdo, a abordagem do topico sob a oOtica de algumas

gramaticas bastante utilizadas no ensino do portugués.

Na Gramdtica Escolar da Lingua Portuguesa, de Evanido Bechara, temos a
exposi¢do do assunto em cerca de uma pagina e meia, a maioria através de observagoes e
de notas. Isso leva o estudante a considerar os indefinidos quase uma excecdo a gramatica
e ndo algo corrente no uso da lingua. Para reforcar a ideia de generalidade do tdpico,
temos a explicagdo a respeito de tais pronomes “sdo os que se aplicam a 3° pessoa quando

tém sentido vago ou exprimem quantidade indeterminada.” (p.136)

Diferentemente e buscando uma explanag@o maior, entretanto ndo mais detalhada,
temos Celso Cunha e Lindley Cintra em Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo.
Nesta obra, os indefinidos sdo classificados como os pronomes que se “aplicam a 3°

pessoa gramatical, quando considerada de modo vago ou indeterminado.” (p.356). A
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seguir, os autores apresentam a tao conhecida tabela de pronomes indefinidos varidveis e
invariaveis quanto ao género e ao numero. Segue-se ainda uma breve mengao as locugdes
pronominais indefinidas e uma extensa listagem com exemplos de pronomes indefinidos
substantivos e adjetivos. Essa abordagem leva em conta as oposigdes sistematicas entre
os indefinidos e a tentativa de solucionar algumas das principais dividas com relagio ao
que os autores chamam de “valores de alguns indefinidos”. Entende-se, aqui, valores
como significados possiveis que certos pronomes podem assumir de acordo com o

contexto em que sdo empregados.

Sem duvida, entre as gramaticas pesquisadas, Cunha e Cintra sdo os que dedicaram
maior nimero de paginas ao assunto, todavia ndo objetivaram nem tampouco
solucionaram todas as possiveis duvidas para topico tdo extenso. Algumas vezes, suas
explicagdes promovem questionamentos maiores do que propriamente solugdes que

visem ao esgotamento no trato dos pronomes indefinidos.

J& José Carlos Azeredo, em Gramatica Houaiss da Lingua Portuguesa, define tais
pronomes como palavras gramaticais com significagdo imprecisa e ndo déitica que
integram o sintagma nominal. Aqui, merece atenc¢ao a colocacdo ndo déitica do pronome

e sua “significa¢do imprecisa”, que, por si s0, pode remeter a possiveis davidas. 3

Isso mostra a dificuldade da gramatica ao abordar a tematica dos pronomes
indefinidos e nos leva a uma visdo mais atenta dada ao assunto pelos livros didaticos,
particularmente, aos dedicados ao portugués como lingua estrangeira. Neles, os pronomes
indefinidos sdo abordados de maneira mais breve ainda e em conjunto com outras
classificagdes pronominais, tais como demonstrativos, por exemplo. Isso sem contar com

o fato de que podem aparecer como um apéndice de um capitulo dedicado a verbos.

3 E importante salientar que, quando afirmamos que as gramaticas acima citadas ndo d3o conta do que
estamos analisando, ndo desejamos, de modo algum, critica-las visto que se dispéem a tratar a lingua
portuguesa em sua versdao escrita, apresentando e analisando apenas uma variante do portugués (o
padrdo) considerado o canone da lingua. No entanto, nosso estudo também concentra-se na variagdo
mais coloquial, sobretudo em sua forma oral que é com o que primeiro o falante estrangeiro se deparara
em sua vivéncia cotidiana com a lingua brasileira falada contemporaneamente no Brasil. Os dados e a
analise, portanto, ndo possuem a intengdo de serem convergentes, pois é exatamente na oralidade que
sdo produzidas as mudangas na lingua e, sé depois é que essas mudangas sao registradas ou ndo na norma
culta, nas formas oral e escrita. Se essa nova forma assumira o cardter prototipico, é uma resposta que sé
pode ser dada apds certo tempo e com frequéncia de uso.
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Para uma analise mais detalhada, buscamos apoio em dois livros didadicos voltados
para o ensino de PLE: Fala Brasil: portugués para estrangeiros e Falar... Ler... Escrever

Portugués: um curso para estrangeiros respectivamente.

No primeiro dos livros pesquisados, os indefinidos apresentam-se ligados a

defini¢cdes bem restritas, tais como

Tudo = todas as coisas / Alguém=alguma pessoa / Nada= nenhuma coisa /

Ninguém= nenhuma coisa.

Aqui, vale notar como tais pronomes sdo “explicados” tomando como base outro
pronome indefinido, o que ndo facilita, ou esclarece muito pouco, acerca do uso de tais

vocabulos ao falante ndo nativo do portugués.

Outra maneira utilizada pelos livros didaticos voltados para estrangeiros ¢ o
aprendizado através do didlogo, da repeticao de formas frasais, muitas vezes, estanques e
descontextualizadas. Tal exposi¢do induz o aluno & memorizagdo pura e simples de
estruturas criadas considerando-se situagcdes completamente hipotéticas, que sdo

repetidas exaustivamente em exercicios do tipo dos que se seguem

- O Pedrinho comeu tudo?

- O Pedrinho comeu tudo, mas o Jodozinho ndo comeu nada.

-Vocé comprou alguma coisa?

- Nao comprei coisa alguma. = Ndo comprei nada.

Enquanto falantes nativos, podemos nos surpreender como essas estruturas, tanto
de perguntas quanto de respostas, sio muito pouco empregadas por nds. Comprovamos,
facilmente, o quanto elas se encontram distantes de situagdes semelhantes do nosso

cotidiano.

Outro exemplo de explicagdo, presente no segundo livro mencionado, dispde de

tabela em que os indefinidos estdo dispostos da seguinte maneira:
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nenhum amigo ninguém-nada Até agora ninguém se queixou.
nenhuma amiga Até agora ninguém fez nada.

Apds este brevissimo esclarecimento, parte-se para exercicios de fixagdo que, por sua vez,

repetem estrutura através de dialogos. Uns deles, reproduzo a seguir:

- Vocé tem algum amigo aqui? - Nao,

- amigo quer me ajudar. Acho que gosta de mim.

- Alguém me telefonou? - Nao,

A insisténcia nesta forma de ensinar através de didlogos totalmente hipotéticos
agrava consideravelmente a dificuldade de nativos de outras linguas em adquirir a pratica
da conversacdo e a utilizagdo do Iéxico da lingua portuguesa falada no Brasil hoje. Mais
uma vez, comprovam-se que tais frases com perguntas e respostas ndo refletem os
habitos, a cultura e a maneira de falar do brasileiro e transmitem a ideia de uma lingua

formatada e, muitas vezes, irreal.

Tratando-se particularmente dos pronomes indefinidos, ndo ¢ dito em nenhum
momento que estes vocabulos representam apenas uma das maneiras de se “indefinir”
ideias/situacdes em portugués. Além disso, ndo atentam para uma das maiores
dificuldades de estudantes nativos de outros idiomas: o contexto em que sdo empregados
na lingua corrente, principalmente quando acompanhados de outras palavras. Um claro

exemplo disso, ¢ o pronome todo (em expressdes tais como fodo mundo).

Isso sem contar com a perda, nos manuais, da possibilidade de abordar
ambiguidades de cunho semantico bastante comuns, tais quais Ela estuda todos os dias /
Ela estuda o dia todo. A primeira refere-se a um habito: Ela estuda todos os dias da
semana (segunda, ter¢a, quarta, quinta, sexta, sabado e domingo) durante um determinado
periodo de tempo, que pode ser curto ou ndo. J4, a segunda oracdo mostra que Ela estuda
o dia inteiro, muitas horas durante um mesmo dia e ndo, necessariamente, todos os dias

da semana.

Caso semelhante percebe-se com o pronome tudo que compde determinadas
locugdes, muitas delas, utilizadas coloquialmente em todas as regides do Brasil e que nao
sd0 sequer mostradas nos livros ou nas gramaticas. S3o algumas delas: tudo a ver

(tratando-se de relagio estabelecida com aspecto ou qualidade referidos. Exemplo: E um

366



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

animal que tem tudo a ver com a velocidade e a liberdade. Temos tudo a ver um com o
outro.), tudo mais (relagao de adicdo a partir de um todo. Exemplo: Ela deve estar com
os amigos e tudo mais.), acima de tudo (destacar o ultimo elemento de um conjunto.
Exemplo: Devemos procurar, acima de tudo, o nosso bem-estar.), tudo quanto é canto

(sentido de ampliagdo. Exemplo: J& procurei em tudo quanto é canto ¢ ... nada!).

Outro caso de uso de pronome indefinido que gera bastante confusdo no
aprendizado € cada em expressdes tais quais cada um(a) (usado para relatar a falta de
substantivo e a gramdtica prega o uso de cada um(uma), cada qual. Exemplo: L4 no fundo
cada um(a) espera o milagre.) e cada uma (com valor intensivo. Exemplo: Vocé tem

cada umal!).

Se desejarmos problematizar um pouco mais, podemos buscar palavras que
possuem classes gramaticais diversas em funcdo do contexto. Um bom exemplo em
portugués € o certo, que pode funcionar tanto como adjetivo quanto como pronome
indefinido. Isso sem contar com os numerais utilizados para quantidade determinada e
pronomes indefinidos para quantidade indeterminada de ser ou coisa.* Por isso, 'ambos',
reminiscéncia do dual em portugués, ¢ classificada como numeral e ndo como pronome

indefinido ja que expressa uma quantidade determinada, equivalente ao numeral dois.

Continuando as problematizagdes, também temos muito, pouco, mais, menos e
similares determinando o substantivo e classificados como pronomes indefinidos.
Todavia, se estiverem determinando um verbo, adjetivo ou advérbio, deverdo ser

classificados como advérbios de intensidade.

A partir desta breve demonstragdo, pode-se observar a quantidade de duvidas e de
questionamentos que podem surgir em uma sala de aula de portugués como lingua

estrangeira cujo tema em questao sejam pronomes indefinidos.

Uma tentativa de busca para solucionar as lacunas presentes no material de apoio ¢

aliar o contexto ao conhecimento adquirido nos manuais. Para isso, primeiramente, deve-

4 Aqui, sdo utilizadas informacdes contidas nas gramaticas tradicionais mencionadas anteriormente, mas
gue durante o ensino da lingua corrente falada pelos brasileiros podem e devem ser problematizadas e
comparadas com o que de fato é usado pelo falante nativo em sua escolha vocabular e nas novas
expressbes que poderdo surgir inserido-se palavras que tragam sentido de indefinigdo de ideias.
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se considerar que tanto os livros quanto as gramaticas possuem ligacdo estreita com a

norma padrdo, o que acaba por fazé-los apartarem a lingua falada da escrita.

Diante de tal situacdo, pode-se recorrer a elaboragdo de material didatico proprio
que, aproveitando-se do que nos mostra a gramatica normativa, preze por um uso

contextualizado mais proximo do modo de falar do brasileiro.

Para isso, ¢ véalido considerar o que prega a linguistica funcional acerca do contexto

e da escolha vocabular quando buscamos produzir um texto, tanto escrito quanto falado.

Contexto de situagdo € o ambiente imediato no qual o texto esta de fato funcionando.
Utilizamos essa nog¢do para explicar por que certas coisas tém sido ditas ou escritas
em uma situagao particular e o que mais poderia ter sido dito ou escrito mas nao foi.'

(FUZER, 2014, p.27)

O material elaborado para uso nas salas de aula de PLE deve estabelecer contato
direto com os hébitos dos falantes nativos e seus usos a partir de textos que remetam a
cultura do brasileiro. Devem-se “montar” didlogos em que o uso dos pronomes esteja

associado a uma situacdo pratica e existente na lingua, que mostre a cultura.

E importante, como nos mostra a gramatica do professor Azeredo, relacionar os
usos dos pronomes relativos a sua fung¢ao d€itica e aproveitar-se desta parte da defini¢do
para criar exemplos e exercicios capazes de explora-la, levando-se sempre em conta o
contexto em que tais palavras sdo aplicadas. Isso sem desconsiderar que os pronomes sao
apenas uma maneira de se indefinir em portugués. Temos outras desde “dar de ombros”

até os artigos indefinidos.

Os exercicios devem partir sempre de uma situacdo, se ndo real, o mais proximo
dele possivel. Textos de jornais e de revistas vinculados a internet, mensagens de
WhatsApp, comentarios presentes em redes sociais também sdo de grande valia visto que

o brasileiro ¢ um apreciador destes recursos.

Mostrar aos alunos, através destes exemplos praticos do cotidiano, o que motivou
a escolha de determinado 1éxico em detrimento de outro e esclarecé-los a respeito da
relacdo dialética presente entre texto e contexto, o levard a dominar a escolha das palavras

e diferenciar com mais precisdo os inimeros usos € “maneiras de indefinir” em portugués.
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3. O PAPEL DO PROFESSOR DE PLE

Primeiramente, precisa-se atentar para a necessidade de que para ser professor de
portugués como lingua estrangeira, ¢ preciso muito mais do que ser um nativo. E
importante dominar o conceito de lingua em contextos sociais e culturais considerando-
se 0 momento em que se empregam as estruturas linguisticas. Deve-se ter em mente, de
maneira clara, que ndo basta ensinar gramatica pura e simplesmente, mas sim a lingua

associada a cultura.

Outro fator que ndo pode ficar esquecido ¢ o dominio de conhecimento linguistico
por parte do docente sob pena de deparar-se com perguntas nunca pensadas antes por um
nativo. Afinal, o aluno estrangeiro possui outra visdo da lingua e, em geral, traz consigo

um conhecimento anterior bastante significativo.

Além disso, deve conhecer as variagdes linguisticas diastrasticas, diatopicas e
diafasicas muito bem, estando disposto a acolher uma nova maneira de pensar e de
enxergar o idioma e os diferentes contextos que o ensino de PLE envolve. Por isso, a boa
percepcao quanto a interculturalidade ¢ fundamental, pois um mesmo professor pode e
terd alunos oriundos das mais diversas nacionalidades e culturas. Isso o tornara também

um aprendiz, muitas vezes, dentro da sua lingua mae.

Considerando-se todos esses fatores e buscando-se ter em mente o fato de que ¢
necessario reconhecer que toda linguagem carrega dentro de si uma visdo de mundo
repleta de significados capazes de ir além do seu aspecto formal, o professor devera ser
capaz de levar o aprendiz de PLE a desenvolver a capacidade de empreender escolhas
baseadas em principios sociais. E neste momento que o uso da lingua deixara de ser uma

repeti¢do de esquemas e de estruturas hipotéticos e estanques.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como se pdde verificar, a abordagem da gramatica normativa assim como a seguida pelos
livros didaticos, voltados para os alunos estrangeiros de portugués, ndo tratam o tema dos
pronomes indefinidos de modo a elucidar por completo todas as duvidas que possam
surgir a respeito do assunto. De fato, encontram-se muito longe de esgotar o tema, visto

que nem chegam a problematiza-lo de maneira suficiente.
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H4 uma preocupagdo, na abordagem do assunto, em se mostrar a variacdo em
género e numero e criar exemplos de reprodugdo descontextualizados e distantes da
realidade falada no Brasil. Isso traz certa dificuldade aos professores de PLE, pois ndo
podem contar pura e simplesmente com o material que deveria servir-lhe de apoio durante

as aulas.

Para desenvolver e incentivar os alunos na busca de um entendimento melhor da
lingua portuguesa, tais profissionais precisam estar atentos aos ambientes e as situagdes
em que tais recursos de indefini¢do sdo utilizados pelos nativos. Além disso, deve despir-
se da propria realidade como falante da lingua e rever dos contextos multiculturais que o

ensino de portugués para estrangeiros requer.

Para iluminar esta busca, deve estar claro, na mente do docente, que o sucesso
depende de dominio de sua pratica (saber didatico) e da teoria da disciplina voltada para
um olhar diferenciado, mais préoximo de um individuo que j& carrega consigo uma
bagagem nado s6 linguistica, mas também cultural. Para isso, um conhecimento de uma
abordagem mais sistémica e funcional sera de grande valia, visto que para LSF nenhuma

escolha gramatical ¢ gratuita.

E nesta descoberta de escolhas e intengdes linguisticas que ambos, professor e
aluno, usufruirdo das multiplas, indefinidas, mas acertadas formas de viver e de aprender

a lingua portuguesa.
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O GENERO CRONICA EM AULAS DE PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS:
ENSINANDO LINGUA E CULTURA BRASILEIRAS

Claudia Marapodi (UERJ)
Alexandre do Amaral Ribeiro (UERJ)

INTRODUCAO

A elaboragdo e a sele¢do de materiais didaticos impdem desafios, especialmente, para
professores e coordenadores pedagogicos. Isso se deve, parcialmente, a proposicdo de
critérios que articulem principios teérico-metodologicos e demandas de aprendizes. Para
dominar uma nova lingua ¢ necessario enriquecer experiéncia com e na LE, o que pode
acontecer por meio dos insumos linguistico-culturais que os alunos se esfor¢am para
compreender (PRABHU, 1987). Tais insumos podem ser oferecidos nas proprias
atividades de sala de aula e nas complementares (ALMEIDA FILHO, 1993). Nesse
sentido, parecem produtivas atividades, propostas em perspectiva comunicativa. De
acordo com Krashen (1982), tais atividades comunicativas incentivam a aprendizagem de

lingua estrangeira.

Conforme defende Larsen-Freeman (1986), o papel do professor ndo se reduz ao de
transmissor de conhecimentos. Atualmente, o professor tem muito mais o papel de
facilitador da aprendizagem dos alunos, embora desempenhe também outros papeis (cf.
ALMEIDA FILHO, 1997). O professor ¢, por exemplo, um negociador das atividades de
sala de aula e uma de suas principais responsabilidades ¢ a de oportunizar situagdes de
comunicagdo. Durante as atividades, age como conselheiro ou orientador, respondendo
perguntas dos alunos e monitorando seu desempenho. Outras vezes, o professor atua

como um cocomunicador, engajando-se nas atividades comunicativas com os alunos.

O ensino de portugués lingua segunda para estrangeiros (PL2E), desenvolvido pelo
Nucleo de Pesquisa e de Ensino de Portugués Lingua Estrangeira/Segunda Lingua
(Nupples), na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj), privilegia o uso de
materiais didaticos auténticos e/ou elaborados em equipe (RIBEIRO; GUERRA, 2016),
baseados em abordagem comunicativa e de aplicagdo construtivista. As atividades
incluem contetidos culturais nos planejamentos das aulas com base na premissa de que

lingua e cultura sio indissociaveis (JUDICE, 2009).
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Para tanto, este artigo baseia-se em uma experiéncia com turmas de ensino de
Portugués como Segunda Lingua para niveis intermediario e avangado (B2 e C1), cujos
alunos apresentam idades e nacionalidades distintas. Optou-se pelo uso do género textual
cronica como material didatico auténtico como estratégia para alcangar a melhoria do
dominio de estruturas e usos gramaticais, assim como o desenvolvimento de
competéncias que abarcam o dominio lexical-cultural. As cronicas escolhidas foram do
livro “Gol de Padre”, de Stanislaw Ponte Preta, por se tratar de um material com grande

insumo de informagdes culturais.

USO DE GENEROS TEXTUAIS EM PLE

De acordo com Marcuschi (2002), existe uma diversidade de possibilidades de
observacdo dos géneros textuais, principalmente, no que tange a relagdo oralidade e
escrita, uma vez que os géneros se distribuem por essas duas modalidades, desde as
situacdes mais formais as mais informais e em todos os contextos e situagdes da vida
cotidiana. Nesse sentido, os géneros textuais sdo artefatos linguisticos concretos

(BAKHTIN, 1997).

Para Marcuschi (2002) o uso de géneros textuais no ensino, de uma maneira geral,
pode levar os alunos a produzirem ou analisarem situagdes linguisticas das mais diversas,
tanto escritas como orais. Esse tipo de exercicio, além de instrutivo, permite a pratica de
producdo textual em sala de aula. Além disso, o uso de géneros textuais ¢ uma preciosa
oportunidade para lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia a dia.
A relevancia do uso de gé€neros textuais no ensino de lingua esta no que tange o ensino
através da producdo de textos e ndo na produgdo de enunciados soltos (MARCUSCHI,

2002).

A cronica foi escolhida por se tratar de um género narrativo que €, em geral, curto
e trata de situacdes do cotidiano, assuntos comuns, relativos a personagens que retratam
pessoas comuns. A palavra cronica tem origem grega, derivada de “chronos” (tempo) e,
por essa razao, uma de suas maiores caracteristicas ¢ o carater contemporaneo, sendo
muito relacionada com a ideia de tempo e relatando os fatos cotidianos de seu registro
numa linguagem conotativa e literaria. Por isso, pode-se dizer que a cronica ¢ uma mistura
de jornalismo e literatura. De um recebe a observagado atenta da realidade cotidiana e do

outro, a constru¢ao da linguagem, o jogo verbal. No caso das crdnicas, utilizadas na
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experiéncia de sala de aula, o fato de se referirem a situagdes de décadas anteriores as
atuais, ndo tornaram as narrativas desatualizadas e, ainda, permitirem uma reflexao critica

sobre comportamentos e crengas sociais em diferentes situagdes e épocas.

Geralmente, a cronica ¢ narrada em primeira ou terceira pessoas, numa linguagem
espontdnea e simples, situada entre a linguagem literdria e a oral, o que gera uma
identificacdo entre o leitor e o autor, de forma que o proprio cronista “converse” com o
seu leitor. O escritor pode apresentar a sua propria visdo sobre determinado assunto,
selecionando palavras e desenvolvendo seu estilo proprio, expondo dessa forma a sua
visdo de mundo, sua maneira pessoal de compreender os acontecimentos aos quais toma

conhecimento.

Foi por essas caracteristicas e por seu carater informal que a cronica foi escolhida
para esse trabalho, pela sua proximidade com a linguagem oral e por ter uma construgao
da linguagem que permite uma maior aquisi¢do de vocabulario aliada a uma construgao

estilistica. Além disso, seu carater humoristico facilita o interesse do aluno.

APLICACAO PRATICA DO GENERO CRONICA NO ENSINO DE PLE

O uso do género cronica no ensino de PLE foi aplicado em turmas mistas de niveis
intermediario e avangado com um primeiro objetivo de despertar o interesse dos alunos
para o tratamento de questdes (inter)culturais, em fun¢do de textos impregnados de cenas
cotidianas tipicamente brasileiras. A escrita vinculada a pratica de leitura propicia ao
individuo nd3o s6 uma maior competéncia leitora, mas também uma capacidade de
produzir textos mais eficazes (MARCUSCHI, 2002). Assim, num segundo momento,
percebeu-se que era possivel usar a cronica para fazer com que os estrangeiros
entendessem como funciona o género em questdo e pudessem ser capazes de produzir um
novo texto, a partir de um ou mais textos-base, o que levou a atividades de retextualizagdo
como estratégia para aprender as caracteristicas linguisticas do género e para discutir

questdes culturais, relevantes para escolha lexical e constru¢do gramatical apropriada.

Cabe ressaltar que ensinar Lingua Portuguesa como Segunda Lingua (LP2L) ndo ¢
o mesmo que ensinar Portugués como Lingua Materna (PLM) porque o publico ndo ¢ o
mesmo e requer outra didatica. Além disso, ao ensinar PLM nem sempre ¢ necessario dar

informagdes culturais sobre o que se ensina e se fala, uma vez que os alunos ja estdo
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inseridos na cultura-alvo, em principio, desde que nasceram, ao contrario dos alunos de
PL2E. Justamente por isso, ndo ¢ tdo simples conectar contetidos gramaticais com os
culturais, os quais ndo podem ser desconsiderados ao se ensinar uma segunda lingua. Dai
a importancia de serem trabalhadas informacdes linguistico-culturais nas aulas de

portugués para estrangeiros.

METODOLOGIA E PRIMEIROS RESULTADOS

Foram selecionadas doze (12) cronicas do livro “Gol de Padre”, de Stanislaw Ponte Preta,
usadas em estudo dirigido em sala de aula e também em atividades de avaliagdo no
periodo de quatro meses aproximadamente do curso de extensdo de portugués para
estrangeiros, oferecido pelo NUPPLES/UERIJ em parceira com LICOM/PLIC (Projeto de
Linguas para Comunidade do Instituo de Letras da Uerj). Além da leitura e compreensao
dos textos, foram trabalhadas questdes lexicais, semantico-pragmatica, pronuncia,
expressoes idiomaticas e vocabulario, producdo de outros géneros e tipos textuais, assim

como conteudos culturais.

As cronicas serviram de base para o planejamento das aulas e a producdo de
materiais auténticos. As produg¢des realizadas pelos alunos se intercalavam entre escritas,
orais e exposigdes escritas e orais combinadas, partindo sempre da leitura e compreensao

das cronicas com aplicacdo de conteudos gramaticais e de producdo textual.

As atividades e exercicios envolviam sempre questdes de gramatica, de acordo com
os conteudos previstos para o nivel das turmas, com trechos e oragdes, extraidas das
cronicas trabalhadas. Tudo isso conectado com as interagdes linguisticas reais, realizadas
em sala entre alunos e professor, o que desenvolvia ainda mais a proficiéncia dos

estrangeiros na lingua-alvo.

A estratégia didatica era a de priorizar incialmente a compreensdo geral,
levantando-se hipdteses sobre as questdes de entendimento da lingua e da cultura. A partir
disso, buscava-se aprofundar o entendimento sobre as estruturas linguistico-culturais e
gramaticais, o que resultou no aumento da autonomia dos alunos em relacdo a leitura dos
textos e da apreensdo do vocabulario desconhecido. Além disso, as construcdes
oracionais passaram a ser entendidas em suas relagdes contextuais, implicadas no texto,

o que permitiu ampliar o entendimento de estruturas mais complexas e seus contextos de
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uso. As apresentagdes orais e escritas dos alunos refletiram uma visdo mais ampla sobre
a cultura brasileira, refletindo num salto no nivel de letramento da turma como um todo.
Além disso, tornou-se perceptivel um aumento na motivagdo em produzir novos textos,
inclusive, de outros géneros. Essas observagdes confirmam-se também nas respostas que

constam dos instrumentos de avaliagdo tanto em termos quantitativos quanto qualitativos.

CONCLUSAO

Ensinar linguas ¢, além de lidar com situagdes linguisticas vinculadas a um contexto
social, histdrico e politico, lidar também com identidades e crencas dos individuos que a
estdo aprendendo e ensinando. Portanto € preciso que o professor entenda que o
planejamento, assim como a sua preparagdo para cada aula sdo primordiais para que os
objetivos sejam alcancgados, seja o do aluno em apreender aquela lingua/conteudo, seja
do professor de passar da melhor maneira possivel os conteudos. A lingua ndo pode estar
dissociada da cultura nem das situagdes reais que sdo relevantes no processo de
aprendizagem. Marcushi (2008) defende que ao operar com a lingua como atividade
interacional situada sociohistoricamente, deve-se inserir o aluno em situagdes que

remetam a situagdes reais de producdo e utilizacao da lingua.

O trabalho realizado foi o de desenvolver atividades de compreensdo que
promovessem reflexdo para que os alunos estabelecessem relagdes entre o dito e o ndo
dito através, por exemplo, de ironias apresentadas nas cronicas, atentar para aspectos de
constru¢dao do texto e seu género, assim como prepara-los para realizar atividades de
retextualizacdo. Dessa forma, se conseguiu trabalhar em sala de aula a leitura, a

compreensdo e a producdo de textos como processos interligados e indissociados.

Também foi possivel, dentro dessa dinamica possibilitar que os alunos atuassem
como construtores do conhecimento e ndo apenas como receptores e repetidores de
informagdo, o que ¢ importante em uma aula de portugués lingua estrangeira que, por
vezes, pode tender a transmissao de estruturas e modelos pouco usais. As atividades que
envolveram a cronica como texto-base para introducdo de contetido novo e praticas de
retextualizacdo foram relevantes para motivar os alunos para a leitura e para produgdo de
textos em lingua estrangeira, nesse caso, o portugués, uma vez que propiciavam maior
envolvimento com as situagdes narradas e a troca de ideias entre os alunos, permitindo

uma convivéncia mais participativa durante as atividades realizadas em grupo.
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O uso dos géneros possibilitou discussoes e reflexdes sobre estruturas linguistico-
gramaticais e suas relacdes com aspectos da cultura brasileira, o que resultou na
ampliacdo do vocabulario, na melhoria do dominio de estruturas e usos gramaticais e
idiomaticos, além da ampliag@o do nivel de letramento de estrangeiros. Considera-se, por
fim, que realizacdo da experiéncia, aqui brevemente relatada, demonstrou o quanto a
selecdo de textos especificos para o ensino de PL2E pode ser eficiente para o dominio de
estruturas e usos gramaticais, assim como para o desenvolvimento de competéncias de
uso da lingua que contemplam vocabuldrios e topicos culturais de alunos de qualquer
nacionalidade, desde que seja feita com critérios e respeitando as caracteristicas e o nivel

dos alunos.
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HISTORIAS EM QUADRINHOS NA EDUCAGAO DO BRASIL: DAS PRIMEIRAS
PESQUISAS ACADEMICAS AS SALAS DE AULA DE PLNM

Brizzida Caldeira (UERJ)
Alexandre do Amaral Ribeiro (UERJ)

INTRODUCAO

A presenca das Historias em Quadrinhos (HQ) nas salas de aula consolidou-se através de
um longo processo. Depois do seu surgimento nas tipografias dos Estados Unidos ao final
do século XIX, através de tiras cOmicas que apareciam nas paginas dominicais dos
jornais, as HQ se popularizaram bastante, tornando-se um produto de consumo massivo
entre o publico jovem do mundo todo (VERGUEIRO, 2014). Apesar da forte
popularidade do material, os pais e os professores ndo acreditavam plenamente na sua
utilizagdo como ferramenta pedagdgica, acreditando que o seu consumo poderia
desencadear consequéncias negativas para os jovens leitores: baixo interesse por textos
mais aprofundados, desfalque no seu aprimoramento cultural e moral e o desvio de um
amadurecimento sadio e responsavel. Essa reagdo acabou restringindo severamente a
entrada das HQ nas salas de aula, fazendo com que fossem violentamente banidas do
ambiente escolar (VERGUEIRO, 2014).

Ao longo dos anos, pensamento escolar se modifica e acata uma nova visdo em
relagdo ao trabalho pedagdgico com quadrinhos. As ultimas décadas do século XX
trouxeram novas analises a respeito de todos os meios de comunicagao, incluindo as HQ,
que passaram a ter seu impacto dentro da sociedade compreendido mais especificamente
(VERGUEIRO, 2014). A partir desse momento, elas deixam de ser consideradas como
uma linguagem voltada exclusivamente para o publico jovem, sendo encaradas como
“manifestacdoes voltadas a publicos diversos, com diferentes niveis de qualidade e
representacdo no mundo” (VERGUEIRO, 2017, p.20).

Em vista do cenario exposto, o objetivo deste texto ¢ apresentar a trajetoria das HQ
dentro do contexto educacional brasileiro, onde as primeiras pesquisas académicas sob
um olhar pedagdgico foram realizadas na década de 1950 e vém sendo desenvolvidas
desde entdo, até chegar as suas formas de utilizagdo como material didatico em aulas de

portugués como lingua materna (PLM) e ndo materna (PLNM).
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A cronologia destas pesquisas e a observacao da evolugao das tendéncias sobre o
estudo académico das HQ foram embasadas em buscas realizadas dentro do banco de
teses e dissertagdes da CAPES, composto por producdes realizadas a partir da década de
1990. Os dados referentes as décadas anteriores foram localizados em diversos artigos da
area de estudos sobre HQ, publicados pela Escola de Artes e Comunicagdo (ECA) e pelo
Observatorio de Quadrinhos, ambos pertencentes a Universidade de Sao Paulo (USP) e
considerados como importantes referéncias nas pesquisas sobre HQ.

A metodologia detalhada desta pesquisa encontra-se mais adiante neste texto, que
sera composto da seguinte estrutura: apresentagdo de breve cronologia sobre as HQ nas
pesquisas académicas brasileiras; aspectos metodologicos da HQ na pesquisa académica
e a analise dos dados encontrados, delineando as tendéncias deste estudo desde a década
de 1990 até os dias atuais.

Os resultados preliminares indicam que ha uma gama bastante ampla de
possibilidades de utilizagdo da HQ como ferramenta didatica, cujos beneficios podem ser
inseridos no ensino das disciplinas escolares bdsicas, como lingua portuguesa, lingua
estrangeira, geografia, historia e at¢ mesmo fisica, matematica, quimica e biologia. Além
disso, a evolugdo tecnologica trouxe novos suportes para a utilizagdo da HQ em projetos
de alfabetizacdo, aumentando a produ¢do académica no ensino superior de formagao de
professores. O aprofundamento do olhar sobre o género ao longo dos anos também pode

ser observado ao longo desta pesquisa.

AS HISTORIAS EM QUADRINHOS SOB O OLHAR ACADEMICO: BREVE CRONOLOGIA

Os primeiros sinais do desenvolvimento do olhar académico sobre as HQ, como um meio
de comunicagdo que vai além do entretenimento, surgiram em meados da década de 1950
com a iniciativa de Moya, pioneiro no Brasil e no mundo ao organizar a 1* Exposi¢ao

Internacional de Quadrinhos, em 1951 (VERGUEIRO, 2017).

Durante a segunda metade do século XX, ocorreu o inicio das pesquisas académicas
sobre HQ, pelas maos daqueles que se tornariam referéncias primordiais para os estudos
académicos atuais. Além de sua contribui¢do inédita para o cendrio brasileiro, Moya
exerce um papel de grande importancia durante toda a sua extensa carreira de jornalista,
tradutor e escritor, principalmente ao lancar o livro “Shazam!”, no ano de 1970. Esta

publicagdo teve como proposta apresentar um apanhado sobre a historia das HQ, com a
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contribuicdo de especialistas que debatem sobre como elas influenciam pedagogica,
psicolégica e culturalmente a sociedade, abordando o tema sob uma visdo académica pela
primeira vez, mostrando que elas vao além de um instrumento de leitura por lazer e que
merecem a aten¢do das universidades como um meio de comunicagdo que deveria ser

estudado mais profundamente.

Em 1960 iniciaram-se as pesquisas de Cirne na Universidade Federal Fluminense
(UFF). Considerado como um dos maiores estudiosos sobre quadrinhos no Brasil, ele os
considerava como a literatura por exceléncia e suas pesquisas resultaram em iniimeras
publicagdes. Em 1966, Marques de Melo deu sua contribui¢cdo para a area editorial das
HQ com a fundag¢do da Escola de Comunicagdo e Artes (ECA) da USP, que viria a ser o
centro das pesquisas relacionadas ao tema e sede do principal nicleo de pesquisas em HQ

no pais, o “Observatério de Historias em Quadrinhos” (RIBEIRO JR., 2013).

Em 1970, Luyten da inicio as suas pesquisas na USP, fundando um nucleo de estudos
de manga. Além disso, em 1972, ela cria a disciplina “Editoragdo em HQ” no curso da
faculdade de comunicagdo da ECA-USP, marcando o comego das atividades e produgdes
académicas desenvolvidas sobre o assunto dentro da institui¢do. A professora também
fundou a “Revista Quadreca” , estruturou o acervo de quadrinhos da biblioteca da ECA,
além publicar obras de referéncia sobre o tema, tornando-se mais uma autora relevante para
os estudos da area (RIBEIRO JR., 2013). Nesta mesma década, Cagnin, (1975) lan¢a o
primeiro estudo semioldgico sobre a linguagem das HQ no Brasil. Ele € o primeiro a colocar
a visdo académica sobre a estrutura narrativa dos quadrinhos, seus varios elementos e como
eles se relacionam para contar uma histéria, por meio de sua tese de doutorado, que em

1975 ¢€ publicada como o livro “Os Quadrinhos” (SANTOS, 2015).

O crescimento exponencial da 4rea culminou na fundagao do “Nucleo de Pesquisas
de Historias em Quadrinhos”, atual “Observatorio de Historias em Quadrinhos”, na USP,
por uma equipe de professores coordenada por Vergueiro, em 1990. Considerado como
um espaco de importancia crucial para a expansao e valoriza¢ao da area dentro do mundo
académico, ele promove coloquios e reunides mensais, recebe palestras de pesquisadores
que desenvolvem estudos de mestrado ou doutorado, sempre objetivando a discussdo e a

reflexdo sobre o tema.
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Uma curiosidade observada durante esta pesquisa ¢ que os grandes nomes pioneiros
nas pesquisas sobre Historias em Quadrinhos no Brasil ndo sdo provenientes dos cursos
de Letras. Apesar de desenvolverem estudos voltados para a lingua e para a literatura,
eles sdo oriundos de outras areas, como: Jornalismo, Biblioteconomia e principalmente

Comunicagao.

Adiante, este e outros pontos serdo observados dentro de um panorama cronolégico
do andamento das pesquisas académicas sobre as Historias em Quadrinhos, que vém sendo

desenvolvidas no Brasil, a partir dos projetos iniciados pelos grandes pioneiros da érea.

ASPECTOS METODOLOGICOS: AS HQ NAS PESQUISAS ACADEMICAS

A fim de verificar as tendéncias existentes nos estudos académicos brasileiros sobre as
HQ, voltados especialmente para a sua aplicagdo pedagdgica e as suas possibilidades
como material didatico, realizou-se uma pesquisa descritivo-exploratoria no banco de
teses e dissertagoes da CAPES.

Sabendo que o principal interesse desta pesquisa ¢ mostrar o uso pedagogico das
HQ, especialmente em aulas de PLNM, este banco de dados foi a fonte de busca
escolhida. Isto porque que ele permite a realizacdo de uma filtragem por tema e mostra
as dissertacdes e teses cadastradas dentro da selecdo feita, a partir de palavras-chave,
desde o ano de 1990 até os dias de hoje.

A pesquisa online foi realizada de acordo com o seguinte procedimento: selecao de
duas palavras-chave “histérias em quadrinhos” e “quadrinhos”; escolha de subtemas
voltados para o ensino-aprendizagem; leitura dos resumos encontrados e andlise
quantitativa-qualitativa daqueles que foram considerados mais pertinentes para a
finalidade deste trabalho. Embora tenham sido encontrados resumos sobre HQ desde o
ano de 1993, a andlise posterior resultou em um recorte de acordo com a relevancia do
tema dentro dos objetivos pedagdgicos, por isso, o primeiro trabalho selecionado foi

publicado em 1996.

A anélise do total de 60 pesquisas resultantes da ultima selecdo serd exposta a
seguir, em uma classificagdo organizada pelo agrupamento em subtemas, dentro de duas
décadas (1996 -2006 € 1997 —2017). A escolha deste formato visa a auxiliar na percepgao

da evolucdo do olhar académico sobre as HQ ao longo dos anos.
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PESQUISAS REALIZADAS ENTRE 1996 E 2006

Apesar de ser a década de criacdo do Observatorio de Histérias em Quadrinhos (1990),
grande nucleo de pesquisa da 4rea no Brasil, e embora ja estivessem estabelecidas
disciplinas exclusivas sobre o tema em grandes universidades, como a USP e a UnB,
foram encontrados apenas sete trabalhos tratando sobre o tema, o primeiro deles
publicado em 1996. Os anos seguintes foram bastante escassos e apenas em 2003 e 2006
surgem novas pesquisas sobre o uso pedagodgico das HQ. As pesquisas encontradas foram

classificadas nos seguintes subtemas:

HISTORIAS EM QUADRINHOS NO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Neste periodo de tempo ndo hd nenhuma pesquisa explorando a utilizacdo das HQ no
ensino de linguas estrangeiras, fato que muda completamente a partir de 2008, ano de
publicagdo do primeiro trabalho registrado pela CAPES que aborda o ensino de alemao
por meio deste material didatico. Embora ndo haja publica¢des nesta década, este ¢ um
dado que ja comeca a refletir a tendéncia dos estudos académicos sobre o assunto,
mostrando que nos primeiros anos o enfoque dos pesquisadores estd voltado para outras
tematicas, mesmo que ja existam materiais didaticos de ensino de lingua estrangeira que

apresentem quadrinhos em seu conteudo, inclusive de PLNM.

Nas aulas de linguas estrangeiras, ¢ possivel encontrar as HQ em livros de espanhol,
francés, inglés, entre outras, em uma quantidade ainda modesta. Alguns livros de francés
apresentam historias que, embora sejam elaboradas para o livro, trabalham elementos da
cultura francesa que podem ser abordados pelo professor, como: vestimenta, estrutura das

salas de aula de uma escola francesa, ambientes de trabalho, entre outros.

Ja no ensino de PLNM, as HQ sdo encontradas em um livro didatico publicado em
19931, Existe a utilizagdo da estrutura dos quadrinhos em livros mais antigos da area, mas
elas sdo todas preparadas especificamente para o material; este livro usa tiras da Turma

da Moénica que sdo publicadas em gibis brasileiros. Essas historias sdo criadas para outro

1 LAROCA, Maria Nazareth de Carvalho. (et al.) Aprendendo portugués do Brasil: um curso para
estrangeiros 42 edigdo. Campinas, SP: Pontes, 2003.
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fim comunicativo, portanto, podem ser consideradas como um material autentico?,
deslocado do suporte original e inserido no livro como motivagdo para a abertura de cada
unidade. Nao ocorre o desenvolvimento da leitura global da HQ no livro, explorando
aspectos culturais do Brasil, mas o professor fica livre para trabalha-las de acordo com os

objetivos de cada turma.

Além disso, em 2005 ocorre a publicacdo de um livro, com dois artigos voltados
para o uso de géneros multimodais em aulas de PLNM. Os textos abordam desde a
importancia dos critérios utilizados na selecdo dos textos, até estratégias de leitura das
imagens presentes em quadrinhos, charges e cartuns, e que precisam ser abordadas nas

aulas de lingua estrangeira (JUDICE, 2005).

HISTORIAS EM QUADRINHOS NO ENSINO DE LINGUA MATERNA

No ensino de PLM, percebe-se claramente a evolugdo do olhar académico sobre o tema.
Inicialmente, as HQ aparecem nos livros didaticos como forma de exemplo linguistico de
uma determinada expressdo ou ilustrando o item gramatical que ¢ desenvolvido na unidade;
ainda ndo ha muitos exemplos de trabalho com a leitura da HQ como um todo, envolvendo
a compreensdo dela como uma forma textual completa, ha apenas a utilizagdo das falas

presentes nos baldes das personagens para apresentar um ponto linguistico especifico.

Esse quadro se transforma a partir de 2006, com a inclusdo das HQ no Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), pois ao levar as publicacdes para as salas de
leitura das escolas, os alunos sdo estimulados a manipuld-las e consequentemente os
professores passam a pesquisar mais sobre novas formas de desenvolver atividades
pedagodgicas com este material, valorizando a sua leitura global. No ensino de portugués,
isso aparece refletido em novos capitulos dos livros didaticos voltados exclusivamente
para as historias em quadrinhos, abordando sua estrutura e formas de leitura critica do
texto em conjunto com as imagens, sob uma visao mais literaria do que gramatical. Isto

se reflete também nas séries iniciais de ensino e nas pesquisas sobre o uso pedagogico

2 De acordo com Widdowson (1991), pode-se considerar a HQ como um material de texto auténtico
porque ela apresenta “uma porg¢do de discurso genuino” (p.113).
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das HQ em turmas de alfabetiza¢do e formacao de leitores, que comecam a aparecer a

partir deste ano.

O GENERO HISTORIA EM QUADRINHOS

A maior parte das pesquisas realizadas neste periodo trata das HQ como género,
explorando as possibilidades de uso das suas estruturas e observando-as sob diversos
pontos de vista. No inicio da década, as HQ sdo vistas a partir da analise literaria; ¢
defendida a ideia de que elas ndo devem ser vistas como publicagdes direcionadas apenas
ao publico infantil, uma vez que elas contribuem significativamente para a literatura e
originam trabalhos expressivamente artisticos. S3o analisados, por exemplo, contos
escritos em varias épocas e por autores diferentes, refletindo sobre a libertagdo daquilo
que ndo esta dito, mas mostrado no siléncio das imagens e na forma de enquadramento

das palavras dentro da estrutura dos quadrinhos.

A abordagem historica dentro das HQ ¢ um tema desenvolvido pelas pesquisas
encontradas que refletem sobre a forma como os artistas e roteiristas apresentam os fatos
histéricos brasileiros neste tipo de género, comparando com a abordagem de outras
publicagdes. Além disso, analises sobre o cendrio das HQ renderam pesquisas voltadas
para a forma como a representagdo dos ambientes das historias estd relacionada ndo
apenas com a continuidade narrativa, mas principalmente com a realidade além-
quadrinhos, ou seja, como os itens presentes em cada cena podem evocar no aluno a sua
propria realidade: sua cidade, lugares que ele conhece ou experiéncias que ele ja viveu.
Isso pode ser levado para o ensino de outras disciplinas, além da Lingua Portuguesa, por
exemplo: a Geografia pode trabalhar a forma como os espacos urbanos e rurais sdo
apresentados em diversas publica¢des brasileiras. E possivel ainda ir mais além, levando
essas representacdes de espagos e comportamentos brasileiros para as aulas de portugués
como lingua ndo materna, criando atividades que possam unir a leitura na lingua-alvo

com os pontos culturais apresentados nas HQ.

Percebe-se também que ha um aprofundamento dos olhares voltados para as HQ,
no desenvolvimento de pesquisas com temas mais complexos que buscam analisar as
varias possibilidades de vertentes existentes neste género. Nesse periodo, elas passam a
ser consideradas como meios de comunicacdo e informacdo visual que acompanham os

processos de uma sociedade, ultrapassando o carater recreativo e atingindo um novo
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status diante dos grandes estudiosos. Isso ¢ comprovado pela primeira pesquisa
encontrada sobre o uso de HQ no ambiente universitario, orientada pelo professor

Vergueiro e defendida em 2006.

PESQUISAS REALIZADAS ENTRE 2007 E 2017

Os anos seguintes geraram um aumento de 88% em relacdo a quantidade de pesquisas
produzida anteriormente. Este ¢ um periodo bastante relevante para as HQ no meio
educacional e académico, visto que em 2008 foi oficializada pelos PCN a necessidade
efetiva de “o aluno ser competente na leitura de historias em quadrinhos e em outras
formas visuais, como publicidade, desenhos animados, fotografias e videos”
(VERGUEIRO, 2015, p.11). Os documentos relativos ao ensino de lingua portuguesa
propunham um ensino mais voltado para o trabalho com géneros textuais, incluindo neste

grupo os quadrinhos, as tiras e as charges.

HISTORIAS EM QUADRINHOS NO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Este panorama se reflete nos resultados encontrados, tendo a maior quantidade de
pesquisas voltadas para a alfabetizacdo, formacdo de leitores e possibilidades
pedagogicas de leitura das HQ em sala de aula. Elas se focam em apresentar novas
estratégias de leitura que podem auxiliar na compreensao dos estudantes, observando
todos os elementos dos quadrinhos: verbais ou ndo verbais, isso representa um avango
que ja havia sido iniciado modestamente no periodo antecedente. Além disso, j4 comegcam
a abordar a oralidade presente nos quadrinhos e sobre como os professores podem
desenvolver um novo olhar critico nos alunos, buscando associar a sua leitura aos

elementos do mundo que os cercam.

Esta década também traz pesquisas que realizam andlises linguisticas do conteudo
apresentado nas HQ, seja da variedade “caipira” da lingua presente nas historias do Chico
Bento (Mauricio de Souza), seja sob uma perspectiva Bakhtiniana do carater sociocultural

da linguagem presente na graphic novel MAUS, de Art Spiegelman.

O desenvolvimento da leitura, que ¢ o tema mais trabalhado nas dissertagdes e teses,
aparece em trabalhos que relatam experiéncias especificas com as séries do ensino

fundamental I e II e ensino médio. Além disso, com o avango extremo da tecnologia,
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muitos desenvolvem sua pratica docente com o auxilio das novas midias, como softwares

de criacdo de quadrinhos — usados inclusive em classes de alfabetizagdo.

Os livros didaticos de lingua portuguesa passam a ser mais explorados, tornando-
se fonte material de muitas analises sobre as formas de uso das HQ nessas aulas,
associando a leitura das imagens ao texto. Ha também o surgimento de reflexdes sobre o

trabalho exclusivo com a ortografia e a gramatica associado aos quadrinhos.

O ensino de PLNM finalmente aparece em 2014, entretanto apenas voltado para
alunos surdos. As pesquisas deste campo abordam temas como: a narrativa em LIBRAS
de uma historia em quadrinhos e a relagdo existente entre o campo visual da linguagem
de sinais e a representacao das imagens no texto; o uso das HQ como ferramenta de ensino
de portugués, por meio do auxilio visual das imagens; a formacao do letramento de alunos
surdos por meio de HQ e recursos multimodais. Os quadrinhos se mostram como uma
ferramenta muito util para o desenvolvimento de diversos projetos de ensino com alunos
surdos em fase de aprendizagem da lingua portuguesa, por possibilitar um trabalho
linguistico apoiado em representagdes visuais. Esse tipo de pesquisa € um campo vasto
que pode ser muito desenvolvido nos proximos anos, entretanto, apesar do crescimento
da area de ensino do portugués para alunos estrangeiros, ainda ndo foram encontradas

pesquisas sobre o assunto nestes bancos de dados até o momento.

HISTORIAS EM QUADRINHOS NO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

O uso das HQ nas aulas de linguas estrangeiras aparece pela primeira vez nesta base de
dados em uma dissertacdo voltada para o ensino de alemdo, defendida em 2008. A
pesquisa aborda o tema de forma bastante completa, apresentando sugestoes de atividades
e exercicios e mostrando os critérios que podem ser usados para a sele¢do dos quadrinhos

mais adequados para cada objetivo.

Hé um aumento bastante consideravel de pesquisas sobre as HQ no ensino de outras
linguas estrangeiras, como o inglés, o espanhol e o francés inclusive com anélises sobre
as possibilidades de exploragdo cultural deste material em livros. Isso mostra também um
reflexo na evolugdo das abordagens usadas no ensino de L.E., pois as HQ podem auxiliar

bastante em um ensino voltado para a comunicagdo e a pragmatica.
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O GENERO HISTORIA EM QUADRINHOS

Surgem pesquisas muito mais aprofundadas sobre as HQ, com abordagens inéditas, por
exemplo: voltadas para andlises semidticas nos quadrinhos abstratos e as novas formas
de significa¢do que eles acarretam; analises das intertextualidades e interdiscursividades
presentes nos quadrinhos e reflexdes sobre a formacdo de um professor capacitado para

o trabalho com este material em sala de aula.

As pesquisas sobre quadrinhos internacionais traduzidos para o portugués do Brasil
despontam a partir de 2013, trazendo reflexdes sobre como acontece uma traducgdo
intersemiotica dentro de um ambiente composto por signos verbais e ndo verbais, € como
a oralidade de uma lingua ¢ traduzida para outra sem perder sua ligagdo com as ilustragdes

dos quadrinhos.

A literatura em quadrinhos também se destaca, ndo apenas nas produgdes que
surgem no meio editorial, mas também na producdo académica sobre as possibilidades
de leitura e trabalho pedagogico em obras de Machado de Assis e Bernardo Guimaraes,
por exemplo. Analises literarias sobre obras publicadas, juntamente com analises sobre a
estrutura argumentativa dos textos presentes nos quadrinhos sdo alguns dos temas mais

recorrentes nas pesquisas encontradas.

CONCLUSAO

A realizagdo desta pesquisa sobre o surgimento e o desenvolvimento das pesquisas
académicas voltadas para o estudo das Historias em Quadrinhos, no Brasil, permitiu um
maior esclarecimento - ainda que ndo seja definitivo - sobre o estado em que as pesquisas

da area se encontram e quais campos ainda precisam ser desenvolvidos.

Depois de um longo periodo de persegui¢do e preconceitos, os quadrinhos encontram
seu lugar dentro das academias brasileiras, passando a ser considerados como uma das
principais ferramentas pedagogicas para o ensino de diversas disciplinas. Percebeu-se que
as tendéncias de estudo deste tema sofreram algumas alteragdes ao longo dos anos:
enquanto nos anos iniciais as pesquisas eram mais voltadas para a analise da HQ como
género, observando os elementos que a compunham e trabalhando o texto apenas como
exemplo de frase no ensino de PLM, ap6s a inclusdo das HQ em diferentes leis e programas

governamentais ha uma verdadeira guinada nos estudos académicos. Eles passam a aborda-

388



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

las de forma mais aprofundada dentro das salas de aula de lingua materna, inclusive no
ensino superior ¢ sendo amplamente aproveitada no trabalho realizado em varias linguas

estrangeiras até chegar ao ensino de PLNM para alunos surdos.

Apesar deste grande avango, ¢ possivel considerar que ainda existem poucas
pesquisas sobre o trabalho docente, sendo o maior nucleo de producao o Observatorio de
Histérias em Quadrinhos da USP. Observou-se, nas pesquisas realizadas desde 1996, uma
concentragdo de produgdo nos cursos de Comunicagao e Educacdo até o ano de 2010, a
partir desta data hd um aumento das produc¢des de mestrado de doutorado oriundas das
areas dos cursos de Letras: Linguistica, Linguistica Aplicada, Literatura e Ensino de

Lingua Portuguesa ou Linguas Estrangeiras.

Para que os professores possam desenvolver mais trabalhos com seus alunos, ¢
preciso que haja publicagdes de pesquisas e obras que auxiliem sua formagao continuada,
por isso ¢ imprescindivel que novos trabalhos e novas abordagens sejam desenvolvidos
nas universidades e levados para eventos, a fim de divulgar e aumentar essa rede de

reflexdo e producao.

O aumento da produ¢do se deve ao maior reconhecimento dos quadrinhos pelos
orgdos governamentais ligados a educagdo. Percebe-se que apds a inclusdo dos
quadrinhos nos PCN e no PNBE, ha um crescimento na quantidade de pesquisas
realizadas. Isto se deve as novas oportunidades de acesso ao material, associadas as
orientagdes recebidas sobre maneiras diversas de desenvolver um bom trabalho em sala
de aula. Além disso, percebe-se também que os pesquisadores dos cursos de Letras
passaram a desenvolver mais projetos do que aqueles oriundos das areas de Educagdo e

Comunicagao também neste momento.

Sabendo que as HQ sempre foram fonte de interesse de alunos de todas as faixas
etarias, abre-se uma grande porta no campo docente. Ao usar um material que estimula
os alunos, o processo de ensino-aprendizagem pode ser realizado com mais leveza e com
maior variedade de atividades para trabalhar quaisquer temas: seja no ensino de linguas,
seja no ensino de historia, geografia, artes, fisica, quimica, biologia, entre outras, basta

apenas abrir os olhos para este novo horizonte de possibilidades.

389



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

REFERENCIAS

ALMEIDA FILHO, Jos¢ Carlos Paes de. Fundamentos de Abordagem e formagdo no
ensino de PLE e outras linguas. Campinas, SP: Pontes, 2011.Banco de teses e
dissertacdes da CAPES. Endereco: http://www.periodicos.capes.gov.br/. Acesso em:
26/07/2017.

JUDICE, Norimar. (Org.). Ensino da Lingua e da Cultura do Brasil para Estrangeiros.
Niteroi, RJ: Intertexto, 2005.

LAROCA, Maria Nazareth de Carvalho. (Et al.) Aprendendo portugués do Brasil: um
curso para estrangeiros 4* edicao. Campinas, SP: Pontes, 2003.

RIBEIRO JR., Valdir. Trajetoria da pesquisa em HQs no Brasil é tema de langamentos
da ECA. Endereco: http://wwwS5.usp.br/34235/trajetoria-da-pesquisa-em-hqs-no-brasil-
e-tema-de-lancamentos-da-eca/. Acesso em 08/10/16.

VERGUEIRO, Waldomiro. Sobre 0 NPHQ. Endereco:
http://www.eca.usp.br/gibiusp/noticias_historiconphg.asp. Acesso em 08/10/2016.

VERGUEIRO, Waldomiro. Pesquisa académica em historias em quadrinhos. Sao Paulo:
Criativo, 2017.

VERGUEIRO, Waldomiro. (Org.); RAMOS, Paulo Eduardo (Org.). Como usar as
historias em quadrinhos na sala de aula. 4* ed. Sao Paulo: Contexto, 2014.

VERGUEIRO, Waldomiro. (Org.); RAMOS, Paulo Eduardo (Org.). Quadrinhos na
educacgdo: da rejei¢do a pratica. 1* ed. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

WIDDOWSON, Henry. O ensino de linguas para a comunica¢do. Campinas: Pontes,
1991.

390



ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERFACES

O EQUILIBRIO ENTRE ENSINO FORMAL E INFORMAL
NO ENSINO DE PLH EM PARIS: DISCUSSAO E RELATO
DA EXPERIENCIA DA HERANGA BRASILEIRA

Fernanda Consoni
Namibia de Anna

INTRODUCAO

Escrito como um relato historico da criacdo e consolidagdo da associacdo Heranca
Brasileira, este trabalho pode ser considerado auto etnografico. De acordo com a
descrigdo de Ellis ef al. (2001), neste relato cada momento marcante de nossa trajetoria é
analisado de forma a retragar, a luz dos saberes cientificos que nos sdo acessiveis, o
processo reflexivo que vem construindo nossa pratica durante esses quase dois anos de
existéncia.

Uma associagao ¢ um grupo de individuos que retinem esfor¢os na diregdo de um
objetivo comum. No caso da HB, o objetivo em questdo ¢ a transmissdo pelos pais de
uma lingua como heranca aos seus filhos. Dado o carater familiar, intimo e pessoal deste
objetivo, ¢ de se esperar que a histéria da associacdo constitui parte importante da
biografia pessoal de seus fundadores e membros, ou melhor, que a historia da associacao
esteja na intersecdo das historias pessoais de seus membros. Cada decisao tomada na
historia da associagdo ¢ fruto de reflexdes pessoais, familiares e sociais deste grupo de
individuos, que ¢ representado aqui pelas autoras deste relato.

Ao mesmo tempo que as autoras relatam em parte sua historia, elas se inserem num
contexto cultural especifico: o das familias de migrantes, principalmente brasileiras, na
regido parisiense. As epifanias (ELLIS ET AL., 2011) relatadas neste trabalho dizem
respeito ndo apenas a experiéncias pessoais, mas experiéncias que se tornaram possiveis
através de vivéncia e trocas dentro deste contexto cultural, proporcionadas pelo trabalho
das autoras dentro da associagao.

Através dessas experiéncias, narradas aqui em ordem cronologica, as autoras
colocam em evidéncia o processo de amadurecimento cientifico da estrutura associativa,
cujo foco ¢ a busca do equilibrio entre o formal e o informal nos cursos de PLH. Partindo
de uma iniciativa familiar, a associa¢do se alimenta neste processo de suas proprias

experiéncias e do aporte de saberes de seus profissionais voluntdrios e contratados:
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linguistas, psicologa, socidloga, especialista em bilinguismo e pedagoga. Cada grande
etapa deste processo, as autoras buscam contextualizar com os estudos académicos
relacionados nas dareas de ensino-aprendizagem de idiomas, aquisi¢do de linguagem,

bilinguismo, entre outros.

1. FUNDAGAO E PRIMEIROS PASSOS DA HB

A associagdo Heranga Brasileira ¢ uma associagao de pais reunidos em torno do objetivo
comum de transmitir sua lingua e sua cultura como heranca a seus filhos. Hoje, ela conta
com a colaboracdo de diversos profissionais, voluntarios e assalariados, com perfis e
funcdes diferentes, que ajudam nessa jornada nem sempre simples que ¢ a educagdo de
criangas em ambiente bilingue.

A iniciativa de fundar a associa¢do foi de Namibia De Ana, apoiada por Teresa
Burlurut, ao constatarem suas respectivas dificuldades em equilibrar a exposi¢do de suas
criangas as linguas portuguesa e francesa em funcdo de sua situagdo familiar. Cada um
desses lares compde-se de uma maneira. No primeiro, os pais sdo brasileiros e falam
portugués em casa, mas as criancas tendo entrado na escola a exposi¢do ao portugués
comeca a perder espaco. No segundo, a mae € brasileira e o pai francés e a lingua da casa
¢ a francesa. Nos dois contextos, a certeza de que seria necessario algo externo a casa
para que as criangas pudessem manter o equilibrio entre os dois idiomas foi o grande
motivador para que a associagdo passasse a existir.

Varios especialistas, como Akinci (2017) e Bijeljac-Babic (2017)! reforgam a
importancia do equilibrio na exposi¢do das criangas as duas - ou varias - linguas que
compdem seu bilinguismo, e isto desde a fase de aquisi¢ao da linguagem. Grosjean (2015)
aponta a necessidade de comunicacdo e de participagdo em atividades na lingua dada
como fator mais importante para o desenvolvimento de um bilinguismo simultaneo ou
sucessivo. Arnberg (1987) explica a importancia da diversidade de interlocutores de uma
mesma lingua para garantir um desenvolvimento equilibrado do bilinguismo.

No comeco de 2015, De Ana criou dois grupos sobre o assunto no Facebook

(Bilinguismo Infantil e Heranga Brasileira - PLH Paris) o que a ajudou a perceber o

1 Por ocasido de suas apresenta¢des no « DU Bilinguisme chez I'enfant »
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quanto outras familias haviam constatado que tinham as mesmas necessidades. Sua
participa¢cdo no II SEPOLH (Simpdsio Europeu de Portugués Lingua de Heranga) de
outubro de 2015 possibilitou o contato com outras maes e profissionais fundadoras de
associagodes e escolinhas e também com os organismos de apoio as iniciativas europeias.
Esse contato foi fundamental para que a ideia de uma associacdo Heranca Brasileira se
transformasse em projeto. Em seguida, os contatos e o apoio de instituigdes como a
ABRIR (Associacdo Brasileira de Iniciativas Educacionais no Reino Unido), a BEM
(Brasil em Mente - Nova lorque), a Funda¢ao Bido (Paris), entre outras, foram o ponto
de partida para que o projeto se realizasse.

No inicio, o programa da associagdo era bem simples, baseado na necessidade
inicial de proporcionar a expansdo e diversificagdo da exposicdo das criancas a lingua
portuguesa: reunir as criangas uma vez por més em ateli€s tematicos, para brincar e fazer
atividades em portugués, transmitindo assim um pouco da cultura brasileira. Os temas
dos primeiros ateli€s foram as datas comemorativas e as atividades eram realizadas com
a presenca dos pais. Assim foram abordados o dia do Descobrimento, a Péscoa, o dia das
Maes. As animadoras eram na época as proprias fundadoras, apoiadas em seguida por
Fernanda Morais, linguista que juntou-se ao grupo em abril de 2016.

A estratégia linguistica era essencialmente proporcionar as criangas momentos de
imersdo na lingua portuguesa e contato com a cultura. Para motivar as interagdes na
lingua, as animadoras falavam apenas portugués entre elas e com as criangas, fingindo
ndo entender quando essas falavam francés. Nesses casos, as criancas eram estimuladas
a usar gestos ou proto frases, e as animadoras as instigavam a repetir ou reformular a frase
completa em portugués. Assim se realizavam as atividades plasticas, que eram o momento
alto de cada atelié.

Rapidamente foi constatado que era preciso e possivel fazer mais. As criangas com
menor proficiéncia precisavam, a nosso entender, de uma frequéncia de exposi¢ao maior,
além de precisarem ser mais estimuladas a falar portugués. Hélot (2007) ressalta com
pertinéncia que os pesquisadores que estudaram o bilinguismo de seus proprios filhos
veiculam erroneamente a imagem de que a transmissdo pode-se fazer naturalmente
através da simples exposicdo a lingua pela parte de um dos pais. O fato é que esses
pesquisadores tinham eles mesmos a sensibilidade e a didatica necessarios a uma

transmissao efetiva por conta de sua propria formacao profissional. Nos seus proprios
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estudos, Hélot (2007) cita “a maior parte dos pais que entrevistei tinham uma ideia clara
de seu comportamento linguistico, quase todos sendo eles mesmos bilingues e muitos
deles professores de lingua”.

Em nossa experiéncia constatamos que para algumas criangas, principalmente as
mais novas (até 4 anos) e com uma exposi¢ao satisfatoria em casa, a presenc¢a nos ateli€s
surtiu efeitos quase que imediatos e miraculosos: as criangas comecaram a responder em
portugués as suas maes brasileiras, coisa que antes nunca haviam feito. Para outras
criangas, no entanto, ndo bastava expo-las a lingua ou criar situagdes em que a lingua
portuguesa era necessaria para a comunicagdo. Era preciso saber como motiva-las a
participar em portugués, conhecer suas dificuldades de compreensdo e seu nivel de
proficiéncia inicial, usar técnicas de ensino para levar cada uma delas ao nivel superior.

As criangas em idade escolar ja se interessavam quase todas pela leitura e pela
escrita, por atividades mais escolares. A escola francesa ¢ muito presente no cotidiano
dessas criangas, que a frequentam em tempo integral e ja iniciam o contato com a
linguagem escrita desde os 3 anos. Em muitas criangas, percebemos que o processo de
alfabetizacdo estava em pleno desabrochar e nos questionamos se elas poderiam tirar
proveito da leitura e da escrita para melhorar a proficiéncia oral em portugués, e vice-
versa. As funcdes psicolinguisticas usadas na compreensdo escrita, na linguagem oral e
no pensamento se constroem ao mesmo tempo e de forma interdependente (BIDAU;
MEGHERBI, 2005), e as competéncias em escrita e leitura podem ser transferidas de uma
lingua a outra (CUMMINS, 1991).

Outra fonte de dificuldade foi o fato de que algumas criangas se dedicavam mais
sem a presenga dos pais, e isto se explica por diferentes fatores de ordem psicologica e
linguistica. Como aspectos psicologicos identificamos principalmente a expectativa
transmitida a crianca para que esta participe ativamente e mostre o que sabe em portugués.
Como aspectos linguisticos, tivemos os casos de pais, mesmo brasileiros, que ndo
conseguiam se comunicar com seus filhos em portugués e assim quebravam a imersao
total que era o objetivo do atelié.

Dentro da associacdo, encontramos muitos pais que ja se comunicam
exclusivamente em francés com os filhos, e para quem a transmissao da lingua ¢ mais um
peso do que um ato natural. Alguns chegaram a esse ponto por cansaco, de tanto tentarem

e ndo conseguirem fazer as criangas se expressarem em portugués. Mas ha também
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aqueles para quem nunca existiu uma motivacao afetiva e pessoal para a transmissdo. A
razao pela qual esses pais buscam a associagao ¢ justamente o desejo de “terceirizar” essa
transmissdo, pois a consideram importante para manter o contato da crianga com a
familia, ou por questdes de construcdo da identidade, ou ainda por considerarem o
bilinguismo em si como uma riqueza da qual ndo podem privar seus filhos (DE ANA,
2017).

Diversas vezes percebemos também que a imersdo total talvez ndo era o melhor
caminho. Sentimos que era preciso por vezes passar pela lingua francesa para despertar o
interesse das criangas por alguns aspectos da cultura brasileira e, por vezes, passar pela
cultura francesa, usando referéncias de seu cotidiano, para motiva-las a participar das
atividades em lingua portuguesa. As criangas, principalmente aquelas mais distantes da
cultura brasileira, precisavam encontrar um sentido naqueles encontros. Poder falar sobre
seu cotidiano francés com os familiares no Brasil parecia ser para elas uma motivagao
atraente. As criangas que tém a cultura brasileira mais presente em seu cotidiano
divertem-se explorando as semelhancas e diferencas de lingua e cultura.

De todas essas consideragdes surgiu o primeiro projeto de encontros quinzenais,
com programac¢do anual baseada nas datas comemorativas brasileiras, mas inserindo
também o paralelo com o que se passa na Franga no mesmo periodo. Foi o nascimento do
Curso de Portugués Lingua de Heranga na HB.

As diretrizes desse curso foram criadas a partir da fusdo dos eixos principais dos
programas de ensino maternal e fundamental da Franga e do Brasil. O objetivo final do
curso ¢ que as criangas aprendam portugués oral e normativo, além de nog¢des de Historia,
Geografia e Ciéncias especificas ao programa brasileiro, em paralelo ao francés escolar
padrdo e as nogdes que aprendem na escola local. Para isso, era evidente que a melhor
formula era caminhar no mesmo ritmo e buscar usar as mesmas técnicas que a escola
local, adaptando, de forma a respeitar o ritmo do aprendizado de portugués por parte de
cada crianga.

Rapidamente, apresentou-se o problema das criancas mais velhas e com politica
linguistica familiar desfavoravel. Essas, por terem tido pouco ou quase nenhum contato
com o portugués na fase de aquisicao da linguagem, ja percebiam o portugués quase como
lingua adicional. Ficou evidente que faltava alguma coisa ao programa, elementos ligados

ao ensino-aprendizagem de lingua estrangeira.
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2. SALAS COM NIVEIS VARIADOS E METODOLOGIA NA HB

Em termos de método de ensino, a HB recebe apenas alunos de lingua de heranga (LH)
com niveis de proficiéncia variados. Os temas escolhidos para as aulas sdo abordados de
forma ludica, mas com atencao a necessidade de oferecer aos alunos menos proficientes
condig¢des para participar da aula e aprender.

Dessa forma, a rotina das aulas ¢ desenhada fornecendo vocabulario e ressaltando
estruturas que ndo sdo, a principio, conhecidas por esses alunos de quase lingua adicional.
As aulas seguem o formato de pré-acolhida instigante; acolhida e introducdo do tema e
trabalho com estruturas; atividade pratica e conclusdo. Isso permite trabalhar com turmas
bem heterogéneas em termos de proficiéncia. Silva (2011) salienta que a abordagem
normalmente praticada em aulas de lingua estrangeira, que envolvem atividades
controladas de pratica de estruturas pode nao funcionar tdo bem para falantes de lingua
de heranga como funcionam para falantes de lingua estrangeira. Com isso em mente,
busca-se criar atividades que permitem a apresentacdo de vocabuldrio e estruturas
apresentando-as para os que ndo as conhecem e salientando diferencas ou aspectos da
lingua padrdo que sdo desconhecidos dos alunos mais proficientes. Os mais fluentes
“alimentam” os menos fluentes a0 mesmo tempo que adquirem o contetdo cultural ou
escolar (ciéncias, historia, geografia) que estd sendo tratado. Os menos fluentes tém o
input de que precisam para realizar a atividade seguinte, o que lhes permite avangar. O
fator determinante ¢ ter turmas pequenas, entre 5 e 8 alunos, para que o professor possa
adaptar o método e o material a cada aluno. Atualmente, as turmas da HB sdo divididas
por idade: maternal (3 a 6 anos) e fundamental (7 a 12 anos), sendo a grande fronteira o
interesse da crianga — e dos pais — pela escrita e leitura.

Diferentemente do que ¢ proposto por Jennings-Winterle (2015), que considera
ensino formal apenas aqueles com encontros semanais com, ao menos, 4 horas de aula,
entende-se aqui como ensino formal um ensino que visa a aquisi¢ao da lingua portuguesa
em sua variedade padrdo, a aquisi¢do da escrita e consequentemente de contetidos
escolares como historia e geografia do Brasil em portugués, independentemente do
numero de horas/aula semanais. O que se busca na HB ¢ valorizar e desenvolver a
linguagem coloquial e apresentar a padrao, sempre respeitando e valorizando as variantes
trazidas de casa. Na HB, esse ensino ¢ feito de maneira indireta, através dos contetidos e

temas das aulas. O objetivo principal ¢ que os alunos possam falar e se comunicar em
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portugués nos mais diversos contextos orais, sendo capazes de adequar a variedade de
lingua ao contexto. Nesse sentido, ¢ importante encontrar um espago para a lingua padrao
e para a discussdo de como serdo tratados os desvios em relagdo a essa norma sem que
sejam reproduzidos no exterior os preconceitos linguisticos tdo presentes no Brasil.

Ha ainda muitos questionamentos sobre como alfabetizar essas criangas que sao
oriundos da crenga de que a crianga precisa ser alfabetizada em cada uma das linguas que
fala. A alfabetizagdo ¢ um processo Uinico, uma crianga alfabetizada em francés aprendera
a ler e a escrever em portugués. Como enfatiza Gomes (2017:132) o aprendizado do
alfabeto sera vivido de forma intensa no &mbito escolar, na lingua oficial do pais. A autora
reforga ainda que nos paises em que se usa o alfabeto latino, basta que o aluno aprenda
os codigos linguisticos uma vez para que seja capaz de estabelecer conexdes com outros
idiomas. O méximo que se pode fazer, com aulas de 2 horas semanais, ¢ seguir e respeitar
o ritmo das criangas mais novas acompanhando o processo de alfabetizacdo que ela esta
vivenciando na escola. O processo de letramento em lingua de heranga pode levar mais
tempo, uma vez que a exposicao e as oportunidades de se usar tal lingua sdo mais restritas
(GOMES,2017). Embora essa informacao seja 6bvia para as pessoas da area, ela causa
muita angustia nos pais e nas pessoas que se descobrem professoras de PLH no exterior.
Nota-se a importancia do trabalho com os pais e da educagdo desses para o bilinguismo
desde muito cedo.

O ideal seria poder homogeneizar as turmas por idade/maturidade e por nivel de
proficiéncia. Ideal para o professor, pois facilitaria a preparacdao das aulas, mas ainda
questionamos se seria mesmo o ideal para os alunos. A experiéncia nos mostra que, em
turmas completamente heterogéneas, os mais fluentes ndo se sentem desmotivados, nem
os menos fluentes deslocados. Vygostskyanamente falando, quando cada um se sente
desafiado na medida certa, cada um avanga o quanto pode.

Entre as discussdes ativas atualmente no meio educacional infantil francés
encontra-se a experiéncia de Céline Alvarez com sua classe experimental de maternal
com criangas de 3 a 6 anos (ALVAREZ, 2016). Nessa experiéncia, 0 que aparece como
indispensavel para o professor ¢ respeitar o ritmo e os interesses da crianga, ter material
adequado para satisfazer as necessidades de cada uma e saber esperar respostas diferentes
para as mesmas perguntas. Na HB, buscamos colocar em pratica esses conceitos

mantendo um niimero pequeno de criangas nas turmas, realizando um questiondrio sobre
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a situagdo linguistica familiar de cada criangas, e avaliando a evolugdo da proficiéncia de

forma individual.

3. ALINGUA E A FAMILIA: OS ENCONTROS DE PAIS E PETITICOS

Ao mesmo tempo que a HB desenvolve o curso de PLH, com todos esses
questionamentos, ha também um desafio maior: como fazer com que essas criancas
possam ter um desenvolvimento equilibrado da linguagem nas duas - ou mais - linguas
de seu meio, desde o nascimento? Se todas as criangas adquirissem a base do portugués
em casa até os 3 anos, nos cursos poderiamos usar métodos de portugués lingua materna,
aplicando o programa de ensino brasileiro desde os 3 anos, incluindo histéria, geografia,
literatura brasileiras, alguns aspectos de ciéncias que nos sdo particulares e o trabalho
estaria feito.

Mas muitas familias tém dificuldade em desenvolver o bilinguismo em casa, por
diversos motivos proprios a cada uma. Cada familia é composta de uma maneira (casais
brasileiros, casais mistos, etc.), cada casa funciona em uma lingua, as idas ao Brasil e a
convivéncia com outros brasileiros também variam muito, além de, é claro, cada crianca
ser unica e diferente. Infelizmente, ndo hd uma receita certeira. Falar em portugués com
as criangas sempre € 0 mais importante, mas nem sempre ¢ o suficiente. De Ana (2017)
estudou as principais dificuldades das familias na transmissdo e ressalta a importancia de
trés pré requisitos para uma transmissao de sucesso: o primeiro ¢ a motivacao dos pais
para se empenhar na transmissdo, seguido pelo conhecimento por parte deles sobre o
processo de desenvolvimento da linguagem na crianga bilingue e, enfim, a sensibilidade
e a didatica destes pais para estimular a linguagem e lidar com os percalcos da aquisi¢ao
da linguagem em ambiente bilingue.

Na HB buscou-se desde o inicio desenvolver produtos destinados as familias, para
dar-lhes suporte no sentido de alcancar esses pré requisitos: workshops com os pais, kits
com sugestdes de atividades para fazer em casa, um blog com dicas e informagdes
cientificas sobre aquisi¢do da linguagem e bilinguismo. A cada passo, fica mais evidente
que transmitir o Portugués como Lingua de Heranca ndo ¢ apenas uma questdo
pedagogica ou linguistica que se discute dentro de um ambiente escolar. A questdo ndo ¢
apenas como vamos ensinar portugués como lingua de heranga dentro da associagdo, a

questdo ¢ como vamos acompanhar as criangas no seu desenvolvimento bilingue. Para
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isso, a associacdo deve interferir também no inicio desse processo: na aquisicdo do
portugués como lingua de heranca. Esse processo, principalmente no seu inicio, ocorre
quase que essencialmente no seio da familia. Nesse sentido, o nosso status de associagao
de pais e ndo de escola se confirma como ideal para a realizagdo de nosso propodsito
inicial, e surge dessa reflexdo mais um produto da associagdo: os encontros de pais e
petiticos.

Nesses encontros, o foco ndo € apenas as criangas, mas também os pais. Como eles
brincam com os filhos? Como reagem a uma palavra em francés? Como estimulam a
crianca a falar portugués? Os pais sdo acompanhados enquanto descobrem com os
pequenos as estacdes de brincadeiras, nesse momento coletamos o material que serd
discutido na roda de conversa, que acontece enquanto as criangas lancham. Procura-se
também, nesses encontros, fazer um resgate das cantigas e brincadeiras brasileiras, pois
muitos pais ndo se lembram mais. A ideia € que os pais possam levar algumas dicas de
como fazer melhor em casa, e as criangas, que nessa idade estdo em plena fase de
aquisi¢do e profusdo lexical, absorvem muito das cantigas, dos teatrinhos e dos didlogos
em portugueés.

“E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianga”, diz um provérbio africano.
Quando a aldeia ndo transmite uma parte do que a familia deseja transmitir, ¢ preciso que
essa familia redobre os esforcos. E preciso criar a aldeia dentro da aldeia. E quando a
aldeia onde essas familias se encontram ¢ contra o que essa familia deseja transmitir?
Esse ¢ outro dominio em que a Heranca Brasileira comeca a agir: a conscientizagdo da
populacao francesa e o empoderamento dos pais brasileiros face a educacao nacional que

muitas vezes se posiciona contrariamente ao bilinguismo de origem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esses dois anos de experiéncia na Heranca Brasileira mostraram que lingua e heranga sao
indissociaveis. Em outras palavras, para garantir a transmissao do portugués como lingua
de heranga em Paris, ndo podemos nos restringir ao ensino formal e escolar da lingua e
da cultura. Esta cada vez mais claro que nosso posicionamento ndo pode se reduzir ao
posicionamento de uma escola de idiomas, nem mesmo o de uma escola primdria
brasileira ou bilingue, direcionada as criancas. Nosso trabalho deve ser multidisciplinar

incluindo: o apoio as familias para o ensino informal na fase de aquisi¢do da linguagem,
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a coesdao da comunidade brasileira da regido em torno de manifestagdes culturais e até o
contato com o sistema escolar francés no que diz respeito a suas politicas relacionadas ao
bilinguismo e as linguas de origem.

O informal (as festas, os encontros apenas para brincar, a motivagdo dos pais em
falar e manter o portugués em casa) sio tdo, ou mais, indispensaveis que o ensino formal.
E a partir desse ensino informal que a HB busca construir um ambiente associativo sem
julgamentos, que seja acolhedor, que reconheca as diferengas de cada uma das familias
engajadas em transmitir sua lingua e sua heranca cultural. E nesse espago em que se
consolida uma comunidade forte, em que se refaz a aldeia e onde as criangas encontram
uma razao para o que aprendem.

O formal (o curso de PLH com seu programa e avaliacdo, os métodos de ensino-
aprendizagem utilizados em sala de aula e durante os ateli€s) ¢ fundamental para garantir
a essas criangas uma proficiéncia completa em lingua portuguesa, o que € o desejo de
muitas familias: acesso a escrita ¢ leitura e, eventualmente, aos estudos e ao mercado de
trabalho brasileiro no futuro). Constatamos que esse ensino formal é extremamente
facilitado por um envelope informal solido, que ¢ proporcionado pela familia e pela
comunidade, principalmente - mas ndo exclusivamente - quando ela se constitui nos
primeiros anos da crianga.

Os dois fatores juntos determinam o sucesso das familias na transmissdo do
Portugués como Lingua de Heranca, transmissdo essa que sempre foi o objetivo da HB,

desde quando a intengdo era apenas juntar criancas para brincar em portugueés.
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